JERZY WOJCICKI
HISTORIA i WIEDZA o SPOLECZENSTWIE
w SZKOLACH PONADGIMNAZJALNYCH

Ponizszy zestaw 9. publikacji to ,Materiaty, ktore zostaly
opracowane przez Jerzego Wojcickiego na potrzeby OSI CompuTrain
S. A. i pierwotnie zostaly opublikowane na Portalu Edukacyjnym
Scholaris.pl”.

Autor uzyskat zgode na ich niekomercyjne zamieszczenie na
portalach edukacyjnych adresowanych do nauczycieli
www.powiat-ostrowski.pl oraz www.odn.kalisz.pl

Dostepne saq one w Centrum Zasobow Edukacyjnych Ministerstwa
Edukacji Narodowej nha www.Scholaris.pl

1. Materiat o doskonaleniu zawodowym Sprawdzenie wiadomosci i
umiejetnosci na zajeciach wiedzy o spoleczenstwie w trzyletniej
szkole ponadgimnazjalnej. I i II rok edukacji.

2. Materiat o doskonaleniu zawodowym Materiaiy pomocnicze dla
nauczycieli historii w szkotach ponadgimnazjalnych Jak pisaé
recenzje publikacji historycznych i jak je wykorzystywaéc w
procesie nauczania - uczenia sie historii.

3. Autorska wersja rozkitadu materiatu nauczania- uczenia sie
wiedzy o spoleczenstwie w trzyletnim liceum ogdélnoksztalcacym.
I i IT rok edukacji- 2 godziny tygodniowo w catym cyklu.
Propozycje metodyczne dla nauczycieli.

4. Jak wychowywaé¢ 1ludzi z pasja?- materiaty pomocnicze dla
nauczycieli przedmiotdéw spoteczno- historycznych.

5. ABC prawa- wybrane zagadnienia. Materiaty metodyczne dla
nauczycieli.

6. Jak pordéwnawczo czytaé zrdédia historyczne?

Wybrane fragmenty biografii Gajusza Juliusza Cezara -
analiza pordwnawcza w Swietle zZrdédel i aktualnej wiedzy
historycznej. Materialy metodyczne dla nauczycieli.
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7. Etos parlamentarzysty- reminiscencje powyborcze. Materiaty
metodyczne dla nauczycieli.

8. Pojawienie sie ,czasu wolnego” a wyodrebnienie sie
klasyczne]j koncepciji zycia prywatnego. Materiaty metodyczne

dla nauczycieli- ¢éwiczenia w pisaniu esejow.

9. Podréze refleksyjne... Materiaty metodyczne dla
nauczycieli wiedzy o spoleczenstwie w szkole ponadgimnazjalnej.
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Materiat o doskonaleniu zawodowym Sprawdzenie wiadomosci i
umiejetnosci na zajeciach wiedzy o spoleczenstwie w trzyletniej
szkole ponadgimnazjalnej. I i II rok edukacji.
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Nowa matura w 2005 roku to swego rodzaju finis coronat opus dla zreformowanej
polskiej szkoty. Egzamin maturalny w latach nastepnych to kolejne wspdlne wyzwanie dla
ucznidw 1 nauczycieli. Wymagania w tym zakresie zostaty okre§lone w znowelizowanym
Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z 28 sierpnia 2007 r. zmieniajace

rozporzadzenie ws. standardow wymagan bedacych podstawg sprawdzianéw 1 egzamindw-
Dz. U. z dnia 31 sierpnia 2007 r., Nr 157, poz. 1102.

W zakresie przedmiotu wiedza o spoteczehstwie s3 one nastepujace:

Wiadomosci i rozumienie

Zdajacy zna 1 rozumie zjawiska oraz procesy z nastgpujacych obszarow: spoteczenstwo,
polityka, prawo, problemy wspodtczesnego $wiata, ktore stosuje do opisu, wyjasniania i oceny
zagadnien 1 probleméw zawartych wyzej wymienionym rozporzadzeniu MEN.

Korzystanie z informacji

Zdajacy stosuje wiadomosci i stownictwo do wyjasniania proceséw zachodzacych we
wspotczesnym §wiecie na poziomie podstawowym:

- dokonuje selekcji 1 porzadkowania faktow,

- korzysta z roznorodnych Zrodet informacji o Zyciu spotecznym i politycznym,

- odroznia informacje o faktach od opinii,

- lokalizuje wazne wydarzenia i postaci Zycia publicznego w czasie 1 przestrzeni,

- wskazuje przyczyny i skutki réznych wydarzen 1 procesow,
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- rozpoznaje problemy spotecznosci lokalnej, regionu, kraju i $wiata,
- Znajduje i czyta ze zrozumieniem przepisy prawne odnoszace si¢ do danego problemu,
- wypehnia druki urzedowe, sporzadza réznego typu pisma.

Tworzenie informacji

Zdajacy przedstawia i ocenia wydarzenia, formutujac logiczng wypowiedz pisemng na
poziomie podstawowym:

- ocenia wydarzenia i procesy spoteczne i polityczne,

- formutuje 1 uzasadnia wtasne stanowisko w sprawach publicznych,

- wskazuje propozycje rozwigzan problemow spotecznosci lokalnej, regionu, kraju i §wiata,
- ocenia dziatania grup spotecznych, wtadz, i obywateli z punktu widzenia réznych wartosci,
np. demokracji, tolerancji),

- wypowiada si¢ w formach przyjetych w zyciu publicznym, np. przemdwienie, gtos

w dyskusji, petycja, list do redakcji, posta, radnego).
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Pierwszy rok edukacji w przedmiocie < wiedza o spoleczenstwie >

Propozycje zadan do dziatu: Jednostka - grupy spoteczne -
spoteczenstwo
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l. Wyijasniajac znaczenie nizej podanych pojeé, zastosuj je w logicznej wypowiedzi

pisemnej:

cztowiek — istota biologiczna, fizyczna, psychiczna;
jednostka — grupy spoteczne — spoteczenstwo;
grupa spoteczna: mata — pierwotna — formalna;
kultura: materialna — normatywna — masowa;
spoteczenstwo — socjalizacja — wartos$ci spoleczne;
rodzina — nar6d — suwerenne panstwo;

monogamia — poligamia — matzenstwo;

rodzina — patriarchat — matriarchat;

rodzina — pokrewienstwo — powinowactwo;

dialog — konflikt spoteczny — zmiana;

subkultury — profilaktyka — resocjalizacja;
spoteczenstwo: otwarte — wolne — obywatelskie;
konflikt — negocjacje — mediacje;

nar6d — mniejszo$ci narodowe — kosmopolityzm;
patriotyzm — nacjonalizm — szowinizm;
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ksenofobia — rasizm — stereotyp;

inteligencja emocjonalna — asertywno$¢ — empatia;
sprawiedliwo$¢ spoteczna — odwaga cywilna — prawdomownosc;
skini — hipisi — metalowcy;

wartosci moralne — wartosci religijne — wartosci ekonomiczne;
wartosci prawne — wartosci polityczne — wartosci naukowe.

Uwaga !

Powyzszy zestaw nalezy uzupelni¢ o tzw. trojki pojeciowe z tzw. komunikatow
prasowych ( praca z informacjg). Klasa wybiera lacznie trzy zestawy i tworzy
odpowiednia liste, przekazana nastepnie nauczycielowi do akceptacji.

Korzystajac z podanych informacji, dokonaj wyjasnienia i oceny podanych

zjawisk i procesow zachodzacych we wspolczesnym Swiecie:

1.

,Piekto to inni” — powiedziat wybitny francuski egzystencjalista J. P. Sartre. Niewielu
z nas potrafi zy¢ w samotnos$ci, poza uktadami spotecznymi. Odosobnienie uwazane
jest czesto za przykrg kare. Czy zatem, zyjac w spoteczenstwie istotnie czujemy si¢
tak, jakbySmy przebywali w piekle? Czy jednak poczucie wyjatkowej wartosci
wlasnej byloby mozliwe bez uznania spotecznego? Czy kazdy z nas nie ponosi czesci
odpowiedzialnosci za to ,,piekto na ziemi?

We francuskiej szkole wybucht konflikt miedzy wladzami szkolnymi
a muzutmanskimi uczennicami i ich rodzinami. Dziewczgta zgodnie z zasadami
swojej religii nosity tradycyjne chustki na glowie, bluzki z dlugimi rekawami
i spodnice do kostek. Wiladze szkolne staly na stanowisku, ze w laickiej szkole
panstwowe] podkreslanie 1 manifestowanie strojem swojej przynaleznosci religijnej
jest niedopuszczalne. Wyjasnij, ktore normy spoteczne staty sie podtozem konfliktu
i czy wiadze szkolne stusznie interweniowaty? Czy Twoim zdaniem, powinno si¢
w szkotach publicznych podkresla¢ strojem 1 wygladem zewngtrznym przynaleznos¢
religijng lub subkulturowg? Jakie sg zatem granice tolerancji w tej kwestii?

Tworca koncepcji spoteczenstwa otwartego, Karl Popper, tak napisal: ,ludzkie
spoleczenstwo bez konfliktéw jest niemozliwe; takie spoteczenstwo nie byloby
spoteczenstwem przyjaciol, lecz mrowek. Nawet gdyby mozna bylo je urzeczywistnié,
istniejg wartosci ludzkie najwyzszej wagi, ktore uleglyby zaprzepaszczeniu, gdyby
takie spoteczenstwo udato si¢ zbudowac i dlatego winnismy si¢ powstrzymywac przed
urzeczywistnieniem”. Dlaczego konflikty sg nieodtgcznie zwigzane z gatunkiem homo
sapiens? Konflikty przynosza swego rodzaju katharsis czy destrukcje? O jakich to
,wartosciach ludzkich najwyzszej wagi” méwi K. Popper?

Rzecznik Praw Obywatelskich — prof. Andrzej Zoll tak napisat: ,,w zmieniajacej si¢
Polsce ze zjawiskiem bezradno$ci spotykamy si¢ coraz czgsciej i to na bardzo wielu
plaszczyznach. Bezradni, pozbawieni nadziei na normalne, spokojne Zycie czujg si¢
nie tylko pojedynczy ludzie czy rodziny, ale takze cate grupy zawodowe i regiony.
Bezradno$¢ pojawia si¢ najczes$ciej w kontekscie bezrobocia (...) ci ludzie czuja si¢
odrzuceni, pozostawieni na marginesie zycia spotecznego”. Zastanow si¢, czym moze



grozi¢ poglebiajaca si¢ bezradno$¢ ludzka? Czy mozna negatywnym skutkom tych
zjawisk zapobiegac, jesli tak, to w jaki sposob?

Adam Mickiewicz w Ksiegach narodu polskiego tak napisat: ,,byt tedy narod polski
od poczatku do konca wierny Bogu swoich przodkow. Jego krolowie i ludzie rycerscy
nigdy nie napastowali zadnego narodu wiernego, ale bronili chrzescijanstwa od pogan
1 barbarzyncow niosacych niewole”. Jak nazwac ,,wierno$¢ Bogu swoich przodkow”
i czy u progu XXI wieku ona jeszcze istnicje? Czy obrona chrzescijanstwa ,,0d pogan
I barbarzyncow” to patriotyzm czy nacjonalizm? Co zatem decyduje o tym, ze nardd
Htrwa”?

Eliot Aronson w swoje glosnej ksigzce Czfowiek — istota spoteczna mnapisat:
LArystoteles jako pierwszy sformulowatl podstawowe zasady spotecznego
oddziatywania 1 przekonywania. Prawdopodobnie jednak nie on pierwszy zauwazyl,
ze czlowiek jest zwierzeciem spotecznym czy istota spoteczng”. Czy tylko cztowiek
zastuguje na takie miano? ,Zwierz¢ spoleczne” — co to znaczy? Jakie czynniki
decyduja o spolecznej naturze cztowieka?

111. Sztuka tworzenia tzw. dokumentow obywatelskich

Uwaga !
Uczniowie powinni napisa¢ taki dokument zgodnie z porzadkiem strukturalnym,
I takimi zasadami, jak: poprawno$¢ merytoryczna, jezykowa, estetyczna.

1.

2.

ok~

Napisz list do radnego w Twojej miejscowosci, przedstawiajac w nim ,,Najwazniejsze
problemy regionu, w ktérym mieszkasz”.

Napisz petycje do Ministra Pracy 1 Gospodarki w zwigzku z rosngcym w Polsce
bezrobociem.

Napisz skarge do Powiatowego Komendanta Policji na grupe subkulturows
,metalowcow”, zakldcajacych porzadek i spokoj na Twoim osiedlu.

Napisz odwotanie w zwigzku z nieprzyjeciem Ciebie do wybranej szkoly wyzszej.
Napisz list otwarty do Twoich réwiesnikow, bedacy protestem przeciwko rasizmowi
I ksenofobii.

Napisz podanie do Szkoly Asertywnosci ,,PSYCHE” o przyjecie na szkolenie
»Wzmacnianie inteligencji emocjonalne;j”.

Napisz petycj¢ do Ministra Edukacji Narodowej w sprawie edukacji spoteczno —
historycznej w zreformowanych szkotach ponadgimnazjalnych.
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Drugi rok edukacji w przedmiocie < wiedza o spoleczenstwie >

Propozycje zadan do dziatu: Jak by¢é w jednoczacej sie Europie i w
zréznicowanym swiecie ,,mocna, polska stop3a”
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I. Wyjasniajac znaczenie nizej podanych pojeé, zastosuj je w logicznej wypowiedzi
pisemnej:

* Europejska Wspolnota Wegla i1 Stali - Europejska Wspolnota Energii Atomowej -
Europejska Wspolnota Gospodarcza;

* Traktat z Maastricht - Unia Europejska - kraje ,,15”;

* filary UE: Wspolnota Europejska - Wspdlna Polityka Zagraniczna i Bezpieczenstwa -
Wspotpraca w Wymiarze Sprawiedliwosci 1 Spraw Wewnetrznych;

* Rada Unii Europejskiej - Komisja Europejska - Parlament Europejski;

* integracja europejska - plan Schumana - traktat nicejski;

* traktat amsterdamski - rozszerzenie UE - kryteria kopenhaskie;

* Polska w UE: eurosceptycy - eurorealiSci - euroentuzjasci;

* Polska - UE - NATO;

* program ,,Partnerstwo dla Pokoju” - Polska w NATO - ,,zimna wojna”;

* NATO - Pakt Brukselski - traktat waszyngtonski;

* Unia Zachodnioeuropejska - NATO - UE:

* ONZ - Zgromadzenie Ogodlne - Rada Bezpieczenstwa;

* ONZ - Rada Gospodarczo - Spoteczna - Rada Powiernicza;

* organizacje wyspecjalizowane ONZ: UNESCO - FAO - WHO;

* ONZ - Karta NZ - San Francisco;

* Polska - geopolityka - Europa;

* Polska - polityka zagraniczna - priorytety;

* wspotczesne stosunki migdzynarodowe - ciggto$¢ - zmiana;

* fad jattansko - poczdamski - ,,zimna wojna” - tad pojattanski;

* globalne problemy: demograficzny - wyzywienia ludnosci - ekologiczny;

* globalne problemy: surowcow i energii - wojny i pokoju - terroryzmu;

* dziura ozonowa - ekologia - sozologia;

* terroryzm islamski - terroryzm etniczny - terroryzm lewacki;

* fad migdzynarodowy: réwnowaga sit - hegemonia - spoteczenstwo migdzynarodowe;
* globalizacja - antyglobalisci - spoteczenstwo informatyczne;

* globalizacja - macdonaldyzacja - telefonia komorkowa;

* cztowiek - obywatel - aktywnos¢;

* kariera zawodowa - planowanie - rynek pracy.

Uwagal!

Powyzszy zestaw nalezy uzupelni¢ o tzw. trojki pojeciowe z tzw. komunikatow
prasowych ( praca z informacja). Klasa wybiera lacznie trzy zestawy i tworzy
odpowiednig liste, przekazana nastepnie nauczycielowi do akceptacji.

Il. Korzystajac z podanych informacji, dokonaj wyjasnienia i oceny zawartych w nich
Zjawisk oraz proceséw zachodzacych w Polsce i we wspdlczesnym $wiecie. Udziel
odpowiedzi na podane pytania:

1. Umberto Eco — wspotczesny wloski pisarz i naukowiec w roku 1992 w swojej ksigzce
Zapiski na pudetku zapalek tak napisal: ,,w naszych czasach co$ si¢ zmienito. Nikt nie
chce, zeby powstal jaki$ dominujacy jezyk miedzynarodowy, aczkolwiek dla wygody
uzywa si¢ angielskiego. Najnowsze wydarzenia pokazuja nam, ze Europa nie idzie
w strong unifikacji jezykow, ale ich multiplikacji: bedzie si¢ moéwi¢ po litewsku,
stowensku, ukrainsku, katalonsku, baskijsku. Tak wiec przyjdzie czas, by pomysle¢



jakim$ jezyku wspolnym, ktorego uzywaloby si¢ w Parlamencie Europejskim, na
dworcach lotniczych 1 kongresach(...) ale nie ulega watpliwosci, ze jedynie rozwijajac na
wielkg skale poliglotyzm nasz kontynent zdota doprowadzi¢ do wspdtzycia ludzi
rozmaitych kultur 1 jezykow”. Dlaczego poliglotyzm i multiplikacja jezykowa sg szansg
na ,,jednos¢ w réznorodnosci” na Starym Kontynencie? Jak nalezy rozumie¢ wspotczesng
ide¢ ,,jednos¢ w roznorodnosci”? Jakim jezykiem mowi jednoczaca si¢ Europa w XXI
wieku? Czy jezyk angielski ma szans¢ sta¢ si¢ w XXI wieku jezykiem zjednoczonej
Europy na wzor $redniowiecznej taciny?

2. ,,Pokoj na $wiecie nie moze zosta¢ zapewniony bez tworczych wysitkow, ktore
odpowiadaja wielko$ci zagrozenia. Wklad, jaki zorganizowana i zywa Europa moze
wnie$¢ do cywilizacji, jest niezbedny dla zachowania stosunkow pokojowych (...) Europa
nie zostala urzeczywistniona, mieliSmy wojn¢ (...) Polaczenie produkcji wegla i stali
zapewni natychmiast stworzenie wspolnych podstaw dla rozwoju gospodarczego
pierwszego etapu federacji europejskiej i zmieni przeznaczenie tych terenow, ktore przez
dlugi czas poswiecaly si¢ produkcji broni i ktére byly jej najpewniejszymi jej ofiarami.
Solidno$¢ produkcji, ktéra zostanie w ten sposob stworzona, bedzie §wiadczy¢, ze
wszelka wojna pomiedzy Francjg i Niemcami jest nie tylko nie do pomyslenia, lecz
niemozliwa pod wzgledem materialnym”(Deklaracja Schumana z 1950 roku).

Czy po 55 latach dostrzegasz aktualno$¢ mysli Roberta Schumana — jednego z Ojcoéw
Zjednoczonej Europy? Jak oceniasz aktualny stan stosunkoéw francusko-niemieckich?
Dlaczego pierwszy etap integracji europejskiej dotyczyl wlasnie polaczenia ,,produkcji
wegla i stali?

3. ,Niniejszy Traktat stanowi nowy etap w procesie tworzenia coraz S$cislejszego
zwigzku pomiedzy narodami Europy (...) Unia Europejska respektuje tozsamos$¢
narodowg Panstw Cztonkowskich, ktorych systemy rzadow opieraja si¢ na zasadzie
demokracji” (Traktat z Maastricht z 1992 roku. W 1999 roku Javier Solana zostat
Wysokim Przedstawicielem Wspolnej Polityki Zagranicznej 1 Bezpieczenstwa Unii
Europejskiej. Czy zjednoczona Europa moze by¢ zlepkiem obcych sobie panstw? Czy w
XXI wieku potrzebna jest tzw. europejska tozsamos$¢, czy wystarczg tylko autonomiczne
tozsamosci narodowe panstw cztonkowskich? Jakie rzady w panstwach UE akceptuje
Traktat z Maastricht? O czym $§wiadczy nowa — od 1999 roku — funkcja Javiera Solany?

4. Kazdy Polak powinien odpowiedzie¢ sobie na pytanie: czy chce by¢é w wielkiegj
rodzinie europejskich demokratycznych narodow i razem z nimi tworzy¢ przyszto§¢? Czy
tez chcecie sami ksztaltowac swoj los w tym niezwykle trudnym geograficznym potozeniu
mi¢dzy Rosja i Niemcami? Czy sami bedziecie potrafili wyjs¢ z trudnosci gospodarczych
w ciezkich czasach globalizacji?” — tak pytat Gunter Verheugen 15 listopada 2002 roku w
rozmowie z ,,Gazeta Wyborcza”.

Niewielu ludzi miato lub ma watpliwosci co do tego, ze geografia Polski ponosi wing za
jej dzieje. Zamknigta jak w putapce w §rodku Niziny Pétnocnoeuropejskiej, pozbawiona
naturalnych granic, ktore pomagatyby jej odpiera¢ najazdy potezniejszych od niej
sgsiadow, prowadzita z Niemcami i Rosja nierowng walke o przetrwanie” — tak analizuje
geopolityczne potozenie Polski brytyjski historyk Norman Davis.

Czy wejscie Polski do Unii Europejskiej mozna nazwa¢ ,,umacnianiem wlasnej
niepodleglosci 1 bezpieczenstwa”? Jak rozumiesz okreslenie pierwszego premiera III RP,
Tadeusza Mazowieckiego - ,,by¢ w Europie — mocna, polska stopa”? Czy z geopolitycznej
analizy N. Davisa mozna wyciagna¢ tylko pesymistyczne wnioski? Jakg misje ma Polska
do spetnienia w XXI wieku miedzy Zachodem a Wschodem?



5. ,,W dazeniach sit imperialistycznych i1 ich wojennych knowaniach nardéd polski
dostrzega dla siebie najbardziej grozne niebezpieczenstwo (...) imperialistyczne
i militarystyczne kota Standéw Zjednoczonych Ameryki, chcac przeciwstawi¢ sie
wyzwolenczym i postgpowym dgzeniom narodow, wydatkuja ogromne $rodki finansowe
i materialne na cele wojenne (...) — takie stowa byly zawarte w publikacji z 1968 roku Co
kazdy obywatel o powszechnej obronnosci wiedzie¢ powinien i co dla niej czyni¢. Co bylo
gléwnym zalozeniem PRL-owskiej ,,doktryny obronnej” Dlaczego obo6z panstw
socjalistycznych z ZSRR na czele za gtownego wroga w minionym poéiwieczu uwazat
USA? Dzi$ Polska i cze$¢ panstw socjalistycznych sg cztonkami NATO — na czym polega
ta zmiana w nowym tadzie migdzynarodowym?

6. ONZ powstata w 1945. Minelo ponad pot wieku (...) W roku 1992 ze 166 panstw -
cztonkow ONZ tylko 71 =zaplacito sktadki. Prawo weta statych cztonkéw Rady
Bezpieczenstwa czesto paralizuje jej prace (...) O czym §wiadczg powyzsze fakty? Jakich
Twoim zdaniem zmian wymaga aktualnie Organizacja Narodow Zjednoczonych? Czy
taka organizacja, jak ONZ jest potrzebna wspotczesnemu $wiatu?

III. Sprawdzenie umiejetno$ci praktycznych. takich jak np. czytanie i analizowanie umow
miedzynarodowych, pisanie listOw otwartych i petyciji do organizacji miedzynarodowych

1. Napisz list otwarty do Parlamentu Europejskiego zaczynajacy si¢ od stow:
A: ,JJestem eurosceptykiem...”
B: ,,Jestem eurorealista....”
C: ,,Jestem euroentuzjastg...”

2. Napisz petycje, wyrazajaca Twoje zdanie, do:
A: Sekretarza Generalnego ONZ w sprawie definitywnego rozwigzania globalnego
problemu ekologicznego.
B: Rady Unii Europejskiej w sprawie procesu dalszego rozszerzania UE po 1 maja
2004 r. m. in. o Turcje 1 Ukraing.
C: Zgromadzenia Ogbélnego ONZ w sprawie stworzenia nowego systemu
zwalczania migdzynarodowego terroryzmu w XXI wieku.

3. ,My, ludy Narodéw Zjednoczonych, zdecydowane uchroni¢ przyszie pokolenia od
klgski 1 wojny, ktora dwukrotnie za naszego zycia wyrzadzita ludzkosci
niewypowiedziane cierpienia, przywroci¢ wiar¢ w podstawowe prawa cztowieka,
W godnos¢ 1 warto$¢ jednostki ludzkiej, w rdéwnouprawnienie mezczyzn i kobiet oraz
narodow wielkich i matych, stworzy¢ niezbedne warunki dla utrzymania sprawiedliwosci
1 poszanowania zobowigzan wynikajagcych z traktatow 1 innych Zrodet prawa
migdzynarodowego (....) tworza niniejszym organizacj¢ mi¢dzynarodows (....)".

Jaka organizacj¢ oraz kiedy 1 gdzie utworzono na podstawie powyzszego dokumentu?
O jakich wojnach 1 cierpieniach pisza autorzy? Wymien cztery podstawowe zasady,
jakimi ma kierowac si¢ ta organizacja i co ma stanowic ich podstawe?

4. ,Strony niniejszego traktatu potwierdzajg swa wiare w cele i1 zasady Karty Narodow
jednoczy”. Kiedy i na podstawie jakiego Traktatu utworzono EWG? Wymien pigé
podstawowych celow EWG? Jakimi dwoma srodkami miatyby by¢ one osiggnigte?
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Materiat o doskonaleniu zawodowym Materialty pomocnicze dla
nauczycieli historii w szkotach ponadgimnazjalnych Jak pisaé
recenzje publikacji historycznych i jak je wykorzystywaéc w
procesie nauczania - uczenia sie historii.

khkhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhdhhhhhhhhhhhhhhkhhhdkkd®*

Prolegomena — uwagi metodyczne

Reforma polskiej o$wiaty zapoczatkowana w roku 1999 zamknela pewien etap.
W roku 2005 pierwszy rocznik ,,zreformowanych uczniéw” zdawat nowa mature. Standardy
wymagan, bedace podstawa przeprowadzania egzaminu maturalnego z historii, obejmuja trzy
obszary: wiadomosci i1 rozumienie; korzystanie z informacji; tworzenie informacji.
Nauczyciele przygotowujacy uczniéw do nowej matury - etapu koncowego i waznego, bo
zastepujacego egzaminy wstepne do szkot wyzszych - powinni po raz kolejny wczytac si¢
w tresci tych standardow zapisanych w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej
i Sportu z dnia 10 kwietnia 2003 roku (Dz. U. z 2003 r., Nr 90, poz. 846).


http://www.scholaris.pl/

W kontekscie zaprezentowanych ponizej recenzji wybranych publikacji polskich historykow
warto przypomnie¢ nastepujace zapisy z maturalnych standardow w zakresie przedmiotu
historia:

,Zdajacy korzysta z réznorodnych zrodet wiedzy historycznej - wyszukuje i interpretuje
informacje zgodnie z warsztatem historycznym. Wskazuje zwigzki miedzy roéznymi
dziedzinami zycia spotecznego (polityka, gospodarka, kulturg) w przesztosci.

Zdajacy przedstawia oraz ocenia wydarzenia i zjawiska historyczne, formutujac przejrzysta
i logiczng wypowiedz pisemng. W tej wypowiedzi porownuje, czyli wskazuje podobienstwa
I rtéznice migdzy wydarzeniami, zjawiskami i procesami historycznymi. Formutuje i
uzasadnia ich oceny. Krytycznie analizuje i ocenia rozne interpretacje historii”
rozporzadzenie MENiS',

Czym jest recenzja?

Recenzja (fac recenseo — oceniam) to tekst stanowigcy omoéwienie dzieta literackiego,
przedstawienia teatralnego, operowego, filmu, koncertu, wystawy plastycznej i innych
wydarzen kulturalnych, zazwyczaj opublikowany w prasie lub ogloszony za posrednictwem
radia czy telewizji.

Recenzja jako forma wypowiedzi krytycznej uksztaltowala si¢ wraz z rozwojem prasy
I nowoczesnej publicznos$ci kulturalnej; moze ona mie¢ rézne rozmiary i rézne formy. Moze
by¢ pisana suchym, sprawozdawczym stylem, moze stanowi¢ naukowy rozbior dzieta, ale
moze by¢ rowniez swobodnym felietonem; jej charakter zalezy od miejsca publikacji
i przypuszczalnego czytelnika. W prasie codziennej najczesciej pojawiajg si¢ krotkie recenzje
informacyjne, natomiast recenzje rozbudowane znajduja si¢ w pismach adresowanych do
okreslonego krggu odbiorcow. Recenzje w pismach literackich moga stanowi¢ wielostronne
oméwienie dzieta, niekiedy majg charakter polemiczny, zblizaja sie do eseju'.

Recenzja — ,pisemna wypowiedZ analityczno-krytyczna, ktdrej tresciag jest oméwienie
sslll

zZ okreslonego punktu widzenia pracy naukowej, dzieta literackiego czy dziela sztuki™".

Jak pisa¢ recenzje publikacji historycznych — uwagi wprowadzajace

e Na wstepie warto pozyskaé¢ informacje o autorze, Jjego
dotychczasowym dorobku.

e Zada¢ sobie pytanie, czy recenzowana pozycja Jjest
oddzielna publikacja, czy tez Jjest czescia okreslonego

cyklu?

e Jaki ma ona charakter - akademicki, czy tez
popularnonaukowy? Do jakiego czytelnika jest adresowana?

e Jakie miejsce zajmuje recenzowana publikacija w

dotychczasowej bibliografii z zakresu danego tematu?

e Jakie sa Jjej ewidentne =zalety? Czy mozna méwié o
mankamentach?

e Jaka Jjest przydatnosé tej publikacji w dydaktyce
historii?

e Jakie jest credo ideowe autora?

e (Czy struktura publikacji jest przejrzysta®?



Jakie dodatkowe elemety zawiera, np. bogactwo przypiséw,
bibliografie tematu, indeksy: rzeczowy, nazwisk, map i
ilustracji?

Jaki jest jezyk recenzowanej publikacji?

Jakie osobiste refleksje u recenzenta budzi lektura tej
publikacji®?

Czy i dlaczego warto ja rekomendowaé¢ innym czytelnikom?

Recenzja powinna zawiera¢ nastepujace elementy:

a)
b)

c)

wstep;
czg$¢ zasadniczg, z rozbudowang analiza, m. in. z odpowiedziami na powyzsze

pytania;

probe resume, m.in. z przestaniem koncowym recenzenta.

Recenzent powinien pami¢tac o:

a)
b)

c)
d)

rzetelnosci 1 obiektywnej postawie wobec recenzowanego dzieta;

poprawnosci merytorycznej i jezykowej;

uczciwosci autorskiej, m.in. stosowaniu przypisow do cytowanych w recenzji
wypowiedzi 0sob trzecich;

odpowiedzialnosci za stowo.

Aforyzmy, maksymy, ciekawe sentencje dla piszacych i czytajacych recenzje:

,Dzieto zrobione dla ludzi, znajdzie zawsze ludzi, ktorzy potrafig je oceni¢”

Eugene Delacroix — francuski malarz epoki romantyzmu

,,Kto caty §wiat ceni, nie ceni nikogo”

Molier — komediopisarz francuski

»Autorow sadza ich dzieta”

C. K. Norwid — polski poeta, dramaturg i prozaik

»Bywa krytyka, stanowigca chwale 1 pochwata bedac hanbg”

Francois de La Rochefoucauld — francuski pisarz i moralista

,» I warde stowa ranig nawet wtedy, gdy sg sprawiedliwe”

Sofokles — grecki, antyczny tragediopisarz”

Wykorzystywanie recenzji publikacji historycznych w procesie nauczania-uczenia sig
historii w szkole ponadgimnazjalnej

Nauczyciel powinien zaprezentowaé¢ uczniom przyktadowe recenzje publikacji historycznych
— dobrze, aby w tym zestawie byly recenzje wtasne. Nic tak nie oddziatywuje, jak dobry
wlasny przyktad, w mysl sentencji polskiego poety renesansowego Jana Kochanowskiego:
»ten mi najlepszy nauczyciel bywa, ktory jako naucza, tak sam wykonywa”.

Uczniowie, piszac samodzielnie recenzje publikacji historycznych, poznaja epoke, w ktorej
osadzone jest recenzowane dzielo. Powinni oni przygotowac si¢ do publicznej debaty, bedacej
obrong pracy.

Nauczyciel 1 pozostali uczniowie powinni takze przygotowac si¢ do tej debaty, opracowujac
odpowiednie pytania do ucznia - recenzenta, np.

Dlaczego wybrate$ wtasnie t¢ publikacje do zrecenzowania?



e Czy akceptujesz stanowiska prezentowane przez autora w recenzowanej publikacji?
(szczegblnie wobec kwestii kontrowersyjnych i ocenianych do dzisiaj w sposob
niejednoznaczny)

e (o ci¢ zainteresowato w recenzowanej publikacji?

Debata taka powinna zakonczy¢ si¢ uzgodnionym i zapisanym ,.komunikatem koncowym.
Uczniowie powinni mie¢ jasno$¢, ze czasy minione podlegaja do dzisiaj roéznym
interpretacjom. Otwierane s3 archiwa, odkrywane sa nowe zrodla historyczne, a
dotychczasowe podlegajg czesto weryfikacji pod wptywem najnowszych metod badawczych,
np. metodg wegla aktywnego.

Uczniowie po takiej otwartej debacie powinni uswiadomi¢ sobie nastgpujace kwestie:

e w procesie ksztalttowania spoleczenstwa obywatelskiego duze znaczenie ma edukacja
historyczna;

e dla zrozumienia wydarzen dziejacych si¢ wspolczesnie i dla budowy lepszego jutra
niezbedna jest znajomos¢ tego, co wydarzylo si¢ w czasach minionych, tak w Polsce,
jak 1 w Europie 1 na $wiecie;

e prawda historyczna, dotyczaca wielu faktow z zamierzchlej przesztosci, jak i tych z
historii najnowszej, w zwigzku doskonaleniem metod badania przesztosci i pojawiania
si¢ nowych zrodet historycznych jest nadal otwartym zagadnieniem;

e umiej¢tno$¢ argumentowania i kontrargumentowania ma duze znaczenie w sporach
historykéw dyskutujgcych o przesztosci;

e wazniejsze od szczegblowego poznawania faktow historycznych jest zrozumienie
procesu historycznego oraz poznanie ciggu przyczynowo-skutkowego zdarzen
historycznych.

Oto przyktadowe kwestie do publicznej debaty na podstawie ponizej recenzowanej publikacji:
T. Schramm, Historia powszechna. Wiek XX, Poznan, 2001.

Czy totalitaryzmy to domena wylacznie wieku XX?

Czy wspotczesne kobiety rzeczywiscie wyzwolity si¢ spod meskiej dominacji?

Czy wspolczesna globalizacja to autentyczne nieszczeScie gatunku homo sapiens?
Dlaczego wspolczesna cywilizacja Zachodu jest zagrozona ze strony islamu?

Kiedy rzeczywiscie nastapit kres fadu jattansko-poczdamskiego?

Dlaczego historyk czasow najnowszych jest czesto porownywany z futurologiem?

Jakie refleksje budzg w tobie sentencje polskiego poety Cypriana Kamila Norwida:
»historia to jest, tylko cokolwiek dalej” oraz ,kto chce mierzy¢ droge przyszla, musi
wiedzie¢, skad si¢ wyszto”?

8. Czy rzeczywiscie wiek XXI bedzie wiekiem Azji?

NoookrwdPE

Recenzja ksigzki: Tomasz Schramm, Historia powszechna. Wiek XX, Poznan 2001

Grupa poznanskich historykow, pod opiekg naukowg profesora Macieja
Serwanskiego, postanowita napisa¢ cykl ,, Zrozumie¢ dzieje” — od starozytnosci do wieku XX.
Jej credo ideowe jest nastgpujgce: ,,w pieciu tomikach pieciu autorow przedstawia swoje
wiasne, indywidualne spojrzenie na epoke, w ktorej si¢ naukowo specjalizujq. Wyszlismy
jednak z zalozenia, ze nalezy zadbac¢ o uwzglednienie — chociaz w skrotowej formie —
mozliwie catej podstawowej problematyki danego okresu, przejawiajgcej sie na czterech
zasadniczych ptaszczyznach procesu historycznego: spolecznej, gospodarczej, politycznej i



kulturalnej. Przyjelismy przy tym, zZe chodzi nie tylko o pokazanie zjawisk, wydarzen, faktow,
ale takze, a moze przede wszystkim procesow znamiennych dla mechanizmow ,, dziania sie¢” w
historii. Tylko w ten sposob mozna bowiem przesztos¢ zrozumieé, a nie tylko znaé. Kazdy
Z autorow uczynil to na swoj sposob, uwypuklajqc preferowang przez siebie problematyke,
starajqc sig jednak nie uchybi¢ ogolnym zatozeniom serii”

Redaktor naukowy serii, profesor Maciej Serwanski, sam bedgcy autorem tomu
., Historia powszechna. Wiek XVI-XVIII” uwaza, ze dla zrozumienia wieku XX, a takze tego,
co dzieje si¢ w wieku XXI, fundamentem jest swiadome poznanie 300 lat historii czasow
nowozytnych. Musze przyznaé, po wnikliwym przeczytaniu tego tomu, ze profesor Serwanski
ma catkowitq racje.

Profesor Tomasz Schramm — autor recenzowanego przeze mnie tomiku ,, Wiek XX —
tak pisze we wstepie: , problem chronologii, problem stawiania cezur, czyli dat
oddzielajgcych jedng epoke od drugiej, jest zawsze dyskusyjny i ryzykowny. Swiat nie zmienia
sig catkowicie nie tylko z dnia na dzien, ale i z roku na rok (...) Kiedy spoglgda si¢ na wiek XX
sformutowanie ,,dawny Swiat si¢ skonczyl” mozna odnies¢ do lat: 1914 i 1989-1991 (...) w
okresie zawartym miedzy nimi mozna jednak zauwazyé i inne wielkie zjawiska: zmiane
struktury spotecznej prowadzgcq do dominacji elementu miejskiego, powstanie spoleczenstwa
masowego, globalizacje stosunkow miedzynarodowych we wszystkich aspektach. W dziedzinie
polityczno-ideologicznej zjawiskiem szczegolnie wyraznie nalezgcym do XX wieku byt
totalitaryzm. Przejscie do nowej epoki widoczne tez jest w dziedzinie technologicznej i
informacyjnej " .

Profesor Tomasz Schramm, wierny tezom C.K. Norwida: ,, historia to jest dzis, tylko
cokolwiek dalej” oraz , ,kto chce mierzy¢ droge przyszlg, musi wiedzie¢, skqd sie wyszto”
konczy swojq ksigzke takimi oto konstatacjami: ~Wielkie wydarzenia XX wieku — wojny
swiatowe, zbrodnie przeciwko ludzkosci, kryzysy ekonomiczne i spoteczne — mimo wielorakich
analiz nie do konca poddajg sie¢ wyjasnianiu historycznemu (...) wiek XX zrodzit m. in.
Przeswiadczenie (jakze roznigce sie od dziewigtnastowiecznego), ze los Swiata zalezy od
wyscigu miedzy rozwojem swiadomosci ludzkiej i katastrofq. Dzisiaj tempo tego wyscigu jest
bardzo wielkie (...) kazda epoka ma swoje znaczenie i kazda na swoj sposob dla biegu tych
dziejow byta nieodzowna. Z odleglejszej perspektywy czasowej inaczej zapewne ocenione
Zostanie miejsce, jakie zajgt w nich wiek XX. Ale — mimo braku owej perspektywy — juz dzisiaj
historyk moze zaryzykowac twierdzenie, zZe ludzkos¢ opuszczajgca ten wiek rozni sie ogromnie
i wielorako od ludzkosci, ktéra weii wkraczata ™.

Wybitny skrzypek i dyrygent, Yehudi Menuhin, tak ujgt te kwestie: ,, probujgc
podsumowac XX wiek musze stwierdzi¢, ze wzbudzil najwieksze nadzieje, jakie ludzkosc
kiedykolwiek zywila oraz zniszczyl wszelkie zludzenia i idealy ™™,

Natomiast Peter Rietbergen — profesor historii kultury na Uniwersytecie Katolickim w
Nijmegen w Holandii — dzieli si¢ z nami takq oto refleksjq: ,, wielu przewiduje, ze trzecie
tysigclecie ery chrzescijanskiej nie bedzie juz ,,nasze”. Kiedy Europa utracita dominujgcq
pozycje w Swiecie — symboliczny koniec nastgpit w 1997 r., gdy Wielka Brytania i Portugalia
przekazaly Honkong i Makao Chinom — mowi sie, Ze trzecie tysigclecie bedzie ,,azjatyckie”
lub ,,pacyficzne”, a nie , europejskie”. Ale Europa bedzie miata role do odegrania jako
spadkobierczyni przesztosci, ktora nie moze nie ksztattowac przysztosci. Wlasnie interpretacja

i wykorzystanie przesziosci bedg wyznaczaé bieg przysziosci’™.

‘Mm Serwanski, Historia powszechna. Wiek XVI- XVIII. Poznan 2001, s. 6.
r Schramm, Historia powszechna. Wiek XX. Poznan 2001, s. 1-2.

% T. Schramm, op. cit. s. 222- 223.

* Ibidem, s. 221.

® P. Rietbergen, Europa. Dzieje kultury. Warszawa 2001, s. 445.



Profesor Antoni Mgczak konstatuje: ,,czy historycy uznajg rozbicie muru berlinskiego
w roku 1989 za poczqtek nowej epoki? Dzis resztki Muru zostaly uznane za zabytek; szuka sig¢
nawet milionow marek, ktore majq pojs¢ na ich konserwacje. Sq znakiem epoki, ktora minela,
ale mozna w tym widzie¢ takze przejaskrawiony symbol ostrych kontrastow, konfliktow,
tylekro¢ wznoszonych barier — dzieje Europy znajg ich niemato. Parafrazujgc entuzjaste
Europy, francuskiego meza stanu Jeana Monneta, wypada powiedzie¢: nie wiemy, dokqd
prowadzq zachodzqce wokot nas procesy. Korzenie wspolnoty sq jednak silne i tkwig glteboko
w europejskiej glebie. Przetrwaly juz zle okresy, zniosq tez nowe™ .

Profesor Krystyna Kerstenowa ujmuje to w sposob nastepujgcy: ,, dobiegta kresu
pewna epoka, ktorej poczqtek siegal porozumien jattanskich. Sowiecko-amerykanskie
spotkanie na szczycie w grudniu 1989 r. na Malcie stanowifo preludium nowego porzqdku
swiatowego. Zjednoczenie Niemiec w 1990 r. oznaczato koniec podziatu Europy, tak jak
niegdys ich rozbicie leglo u jego podstaw””’.

W swietle tych refleksji nalezy stwierdzi¢, ze tezy Profesora Tomasza Schramma
konweniujq z zatozeniami wspotczesnej historiografii.

Autor w 14 rozdzialach prezentuje syntetyczne, autorskie ujecie historii XX wieku.
Uzupetnieniami sq: wskazowki bibliograficzne i indeks nazwisk. Jest to synteza przystepna
przede wszystkim dla adepta wchodzgcego w tajemnice muzy Klio. Na wstegpie polemizuje on z
francuskim historykiem i powiesciopisarzem- Maxem Gallo, ktory uwaza, zZe to rok 1905 i
teorie Siegmunda Freuda i Alberta Einsteina rozpoczynajq XX wiek. Profesor T. Schramm
widzi ten poczgtek inaczej: “mozna sie zgodzi¢, ze Freud i Einstein wniesli nowq jakos¢ do
oglgdu swiata, zZe ich nazwiska szczegolnie mocno charakteryzujg — w tym wzgledzie — nasz
wiek. W wielu jednak innych aspektach: spoteczno-gospodarczym, politycznym, kulturalnym
wida¢é cigglos¢. Zerwala sie ona w roku 1914. Najbardziej wielostronne spojrzenie na proces
dziejowy sklania zatem do opowiedzenia si¢ za tg datq, jako konczgcq diugi wiek XIX i
oznaczajgca przejscie do wieku nastgpnego (...). Okres zakonczony latem 1914 roku z
pozniejszej perspektywy okreslany byl z francuska jako ,,la Belle Epoque” — ,, pigkna epoka”.
Ta nostalgiczna nazwa zrodzita sie w Europie i do niej w zasadzie si¢ odnosita. Europa byta
wtedy hegemonem Swiatowym. Dominacja uwidaczniata sie w dziedzinie gospodarczej i
politycznej. Nie mniejsza, chociaz bardziej trudna do zmierzenia, byta przewaga Europy w
dziedzinie kultury i nauki (...). Ten stan skonczyt si¢ wraz z wybuchem pierwszej wojny
swiatowej — wojny, ktora rozpoczeta sie jako europejska i w Europie zrodzona "8,

Ta argumentacja pozwala na przekonanie czytelnika, ze koniec wieku XIX wigze sie z
wybuchem pierwszej wojny Swiatowej.

Autor w kolejnych rozdziatach analizuje takie oto zagadnienia w ujeciu problemowo-
chronologicznym: przemiany w Rosji w latach 1917-1922, budowa fadu powojennego po
konferencji paryskiej w 1919 r., sytuacja gospodarcza w okresie miedzywojennym — W tym
swiatowy kryzys gospodarczy, kryzys demokracji parlamentarnej i narodziny systemow
totalitarnych, charakterystyka europejskich i swiatowych stosunkéw miedzynarodowych w
okresie miedzywojennym, wojna w latach 1939-1945, Europa po drugiej wojnie swiatowej,
Swiatowe stosunki miedzynarodowe w okresie , zimnej wojny”, przemiany spoleczno-
polityczne w swiecie pozaeuropejskim w drugiej potowie XX wieku, powstanie nowego uktadu
globalnego i Swiatowe makroregiony polityczno-gospodarcze, problem narodowy
I nacjonalizmy w XX wieku, przemiany spoteczne w XX wieku, oblicze kulturowe i duchowe
XX wieku oraz globalne wyzwania u progu XXI wieku.

To syntetyczne ujecie weztowych zagadnien historii XX wieku pozwolito zmiescic¢ sie
autorowi na 223 stronach tekstu. To takze duzy walor tej publikacji, na pewno zachecajgcy

® Historia Europy. Red. A. Mgczak. Wroclaw- Warszawa- Krakéw 1997, s. 8.
" Ibidem, s. 792.
8 T. Schramm, op. cit., 5.8- 9.



potencjalnego czytelnika do siegnigcia po nig. Nie jest ona przeladowana nadmiarem
faktografii, co pozwala na zobaczenie najwazniejszych cezur w ramach XX wieku, czyli
okresow: 1914-1918, 1939-1945, 1953-1956, 1989-1991.

Autor, analizujgc historie XX wieku, poszukuje odpowiedzi na kluczowe pytania, dla

tego stulecia:

- Dlaczego doszto do wybuchu I wojny swiatowej?

- Jakie konsekwencje wewnetrzne i miedzynarodowe miato przystgpienie USA do dziatan na
frontach pierwszej wojny swiatowej?

- Dlaczego wiasnie w wieku XX — i z takim tragicznymi konsekwencjami dla ludzkosci —
narodzily sie totalitaryzmy w barwach: czarnej, brunatnej i czerwonej?

- Jak doszto i dlaczego dopiero w XX wieku do ostatecznego upadku swiatowego systemu
kolonialnego?

- Co legto u zrédet ladu jattansko-poczdamskiego?

- Dlaczego ,,zimna wojna’” i dwubiegunowy podziat swiata przetrwat ponad 50 lat?

- Na czym polegaly fenomeny: Japonii, Trzeciego Swiata oraz $wiata islamu?

- Czy wiek XX ostatecznie wyzwolit kobiety spod meskiej dominacji?

- Cywilizacja spoteczenstwa konsumpcyjnego — postep czy regres?

- Wielkie swiatowe religie wobec kryzysu duchowosci cztowieka?

- Czy terroryzm to rzeczywista konfrontacja islamu z Zachodem?

- Czy eksplozja demograficzna Potudnia jest globalnym zagrozeniem?

- Kiedy rzeczywiscie nastqpit kres porzqdku jattanskiego?

- Czy globalizacja jest wyzwaniem czy zagrozeniem u progu XXI wieku?

- Czy wspoliczesne nacjonalizmy grozg wybuchem 11l wojny swiatowej?

Te i wiele innych inspirujgcych pytan powodujq, ze czytelnik siggnie po ten interesujgcy tomik
z poznanskiej serii ,, Zrozumiec dzieje”.

Wiek XX, a szczegdlnie jego druga polowa, to problem wykorzystania czasu wolnego,
ktorego cztowiek zaczyna mie¢ coraz wiecej, wraz z rosngcym postepem cywilizacyjnym. T.
Schramm stusznie zauwaza, Ze brak pomystu na jego zagospodarowanie moze byc¢ grozny dla
ludzkosci. Przytacza na potwierdzenie opinie francuskiego mysliciela i historyka Waltera
Laquera: ,,poprzez lata wychowania i nauczania mezczyzni i kobiety uczq sie tego, jak by¢
uzytecznymi cztonkami spoleczenstwa, natomiast decyzje o sposobie spedzania wolnego czasu
podejmujq — z nielicznymi wyjgtkami — czysto instynktownie. Totez wigksza ilos¢ czasu
przeznaczonego na wypoczynek sama w sobie nie zapewnita ludziom wiecej szczescia czy
wyzszego poziomu samorozwoju — narastata rowniez nuda i poczucie pustki”g. Rozwazania
Autora sq bardzo ozywcze i wplywajq inspirujgco na czytelnika pokazujgc, Ze analiza
przesztosci moze by¢ frapujgcq przygodg.

Na zakonczenie moich refleksji chciatbym przytoczyé jedng z takich konstatacji
profesora Tomasza Schramma: ,,w przeciwienstwie do innych epok dziejowych, XX wiek —
jesli przyjqé, jak w niniejszej ksigzce, iz dobiegt on kresu w latach 1989-1991 — poprzedza
bezposrednio dzien dzisiejszy, a takze przyszios¢. Wypowiadanie si¢ wiec na temat wplywu
tego okresu na dalszy cigg dziejow swiata zdaje si¢ wykracza¢ w zasadzie poza zadania i
mozliwosci historyka. Zarazem jednak wydaje sie, ze taka witasnie proba jest logicznym
uzupelnieniem obrazu epoki: historyk dziejow najnowszych staje sie ,, historykiem
terazniejszosci” i ociera sig¢ nieuchronnie o futurologie. W tym ryzykownym przedsiewzieciu
oparcia musi szuka¢ w swojej wiedzy i w swoim warsztacie badawczym. W ciggu XX wieku
postgpita ogromnie, zarysowana juz uprzednio, tendencja do globalizacji historii. Innymi
stowy, cata kula ziemska traktowana by¢ musi jako jeden uklad: cokolwiek si¢ na niej dzieje
ma lub przynajmniej moze miec¢ konsekwencje, ogarniajqce calq naszq planete. Stqd proba

° T. Schramm, op.cit. s. 202.



okreslenia najwazniejszych problemow ,, historii terazniejszosci” odnosi¢ si¢ musi do
tendencji swiatowych, wzajemnie ze sobg powigzanych 10
Amerykanski teoretyk mass mediow McLuhan miat racje mowigc, ze wspotczesny swiat staje
sig ,,globalng wioskq”.
Zrozumienie przede wszystkim dziejow najnowszych daje szanse na zrozumienie dnia
dzisiejszego i rozsqdne budowanie przysztosci.

Do debaty mozna tez wykorzysta¢ inne recenzje, proponowane ponizej, i opracowa¢ do nich
odpowienie zadgadnienia do dyskusji lub wykorzystac¢ te znajdujace si¢ w tekscie:

Recenzja ksigzki: Andrzej Paczkowski, Pol wieku dziejow Polski 1939-1989, Warszawa,
2000.

Recenzja ksigzki: Maciej Serwafiski, Historia powszechna, Wiek XVI-XVII, Poznan, 2001.
Recenzja ksigzki: Jerzy Strzelczyk, Historia powszechna. Sredniowiecze, Poznan, 2001.

Jest to juz czwarte wydanie tej pozycji przez Wydawnictwo Naukowe PWN. Profesor
Andrzej Paczkowski (aktualnie zatrudniony w Instytucie Studiow Politycznych PAN) byt
wspolnie z profesorem Andrzejem Garlickim redaktorem pionierskiej i popularnej serii 18
zeszytow historycznych ,,Dzieje PRL”, bedacej proba wypelnienia bialych plam w naszych
najnowszych dziejach.

Recenzowana tu pozycja wpisuje si¢ w ten wtasnie nurt. Profesor Andrzej Paczkowski kresli
na 583 stronach autorska wizje¢ ostatniego potwiecza historii Polski, ktory tak o niej mowi:
,podobnie jak cata ksigzka, rowniez 1 propozycje lektur wynikajg z indywidualnych,
badawczych preferencji autora. Mozna wigc powiedzie¢, ze maja charakter subiektywny (...)
zamiarem moim byto ,,oswobodzenie” tekstu od nadmiernej liczby dat, nazw 1 nazwisk, a
przeniesienie punktu cigzkos$ci na opis zjawisk, postaw spotecznych, struktur i mechanizmow
decyzyjnych (...). Dazylem do tego, aby wprowadzi¢ do naukowego 1 dydaktycznego obiegu
nie znane dotychczas fakty (...). Mozliwo$¢ powstania tej ksigzki zawdzigczam wiec zarowno
historykom, ktorzy oglaszali swoje analizy lub publikowali dokumenty, jak i archiwistom —
przede wszystkim z Archiwum Akt Nowych 1 archiwéw Ministerstwa Spraw Wewnetrznych,
ktorzy utatwiali mi poszukiwania zrodtowe (...). Chciatbym na zakonczenie podnie$¢ kwestie
zastugujaca, jak sadze, na szersze potraktowanie (...) otdz we wspomnianym schematycznym
podziale na apologetow i przeciwnikoéw systemu panujgcego w Polsce lat 1944-1989, czuje
si¢ niewatpliwie blizej tych drugich, cho¢ rzadko dawalem temu czynny wyraz. Nie ulega
najmniejsze] watpliwosci, iz negatywny stosunek zaré6wno do ideologii, na ktorg 6w system

19 1hidem, s. 208.
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si¢ powotywat, jak i przede wszystkim do partii, ktora byla tego systemu jadrem, wywarly
wplyw na tresci przedktadane czytelnikom. Staralem si¢ zachowaé zaréwno rygory
wymagane w rzetelnej historiografii, zarowno wowczas, gdy dokonywatem selekcji faktow i
ich analize, jak 1 w warstwie jezykowej. Nie jestem w stanie oceni¢, na ile mi si¢ to udato”.

Sadze, ze rzetelno$¢ warsztatu historyka zastosowana przez profesora Andrzeja
Paczkowskiego jest widoczna w jego najnowszej publikacji. Wykorzystat on maksymalnie
swoje dotychczasowe zainteresowania najnowszg historig polityczng i miedzy innymi dzigki
temu ksigzka ,,Pot wieku dziejow Polski 1939-1989” otrzymata w 1997 r. Nagrode Fundacji
na rzecz Nauki Polskiej.

Jezyk narracji historycznej bliski jest czytelnikowi myslagcemu, niekoniecznie
Z przygotowaniem fachowym. Jego barwnos$¢ i czgsto stosowane zywe metafory powoduja, ze
ksigzke te czyta si¢ prawie jak dobrg beletrystyke. Potwierdzeniem niech bedg takie oto
fragmenty:

., ...rodzgca si¢ Polska w 1944 r. stala sie wielostronnie i niezwykle gleboko
uzaleznionym fragmentem wielkiego imperium ideologicznego...”,

S marca 1953 r. o godz. 21.50 czasu moskiewskiego zmart Jozef Wissarionowicz
Stalin, jeden ze wspottworcow, a od niemal éwierci wieku jedynowtadca najpotezniejszej
tyranii czasow najnowszych”,

,, ...pozbawiony najbardziej terrorystycznych ,, bledow i wypaczen”, stawat sie (System
PRL — przyp. J. W.) czyms oczywistym i zwyczajnym: tak jak Wista plyneta z potudnia na
potnoc, a po zimie przychodzi wiosna, tak Polska byta socjalistyczna”;

., ...nikt zapewne wowczas nie przypuszczal, Ze bedzie to nie tyle kropla (sierpien 1980
r. — przyp. J. W.) ale — aby uzy¢ stynnego okreslenia Lenina — ,,iskra, z ktorej rozgorzeje
plomien”;

. ...klekajgc przed Ojcem Swietym, Polska podniosta sie z kolan” — zauwazyl jeden z
obserwatorow. Stojgcemu tatwiej walczy¢”,

»-..1uch tektoniczny, ktorego epicentrum byto w Gdansku, poruszy¢ miat catq Europe
(...) zblizat si¢ poczqtek konca realnego socjalizmu w jego klasycznej, radziecko-europejskiej
postaci’”’;

»--.kremlowskie kuranty graly wciqz jeszcze Miedzynarodowke, ale coraz mniej bylo
chetnych do stawienia si¢ w polu na wezwanie tej piesni”.

Te 1 inne okreslenia z tej ksiazki moglyby stanowi¢ ciekawe pytania w teleturnieju dla
mtodziezy ,,Moja wiedza o PRL-u”.

Profesor Andrzej Paczkowski, stosujac w praktyce dwie wazne sentencje Cypriana
Kamila Norwida: ,,kto chce mierzy¢ droge przyszta, musi wiedzie¢, skad si¢ wyszio”
i ,.historia to jest dzi$, tylko cokolwiek dalej” wprowadza czytelnika w §wiat waznych faktow
i postaci, ktore zadecydowaly o dzisiejszym ksztalcie III Rzeczypospolitej — panstwie
demokratycznym z gospodarka rynkowa. Poszukujac odpowiedzi na wiele aktualnych pytan,
typu: dlaczego dzisiaj jest w Polsce roku 2001 tak, a nie inaczej, nie znajdziemy pelnych 1
wyczerpujacych odpowiedzi bez doglebnej znajomosci ostatniego poiwiecza naszej historii.
Wzorem dla profesora Paczkowskiego w pisaniu ,,0 dopiero co minionej przesztosci”, jak sam
podaje, jest profesor Krystyna Kersten i jej dwie podstawowe monografie: Narodziny systemu
wladzy. Polska 1943-1948 i Jafta w polskiej perspektywie. Wymienia takze m. in. takie
opracowania syntetyczne, jak: Wojciecha Roszkowskiego Historia Polski 1914-1993,
Antoniego Czubinskiego Dzieje najnowsze Polski 1944-1989 czy Jerzego Eislera Zarys
dziejow politycznych Polski 1944-1989.

Dlaczego recenzowana tu publikacja obejmuje swojg trescig okres 1939-1989? Co do drugiej
cezury nie ma raczej watpliwosci — ,,okragly stol” i wybory 4 czerwca 1989 r. koncza pewna
epoke w naszych najnowszych dziejach. Dlaczego jednak rok 19397



Autor uzasadnia to w sposéb nastepujacy: ,.istota i forma tej panstwowosci (z lipca 1944 —
uzup. J. W.) wynikla przede wszystkim jako skutek okreslonego biegu wydarzen II wojny
Swiatowej, uznatem, iz objecie ich wspolnym wyktadem raczej utatwi niz skomplikuje catos¢
wywodu”. Przyzna¢ trzeba, ze wybor na pewno stuszny. Istniejace Polskie Panstwo
Podziemne oraz toczaca si¢ walka o wladze¢ miedzy dwoma obozami Polakow to prawdziwa
gleba, dla tego, co stato si¢ na ziemiach polskich w roku 1944.

Autor w o$miu rozdzialach o znamiennych i inspirujacych tytulach, takich jak:
niewola i walka, dwie Polski, nowa rzeczywisto$¢, budowanie podstaw, realny socjalizm:
rzady silnej reki i la belle epoque, dlugi marsz-prolog oraz wojna i pokdj wtajemnicza nas w
pelng dramatyzmu histori¢ Polski ostatnich 50 lat. Udato mu si¢ zachowa¢ wiasciwe
proporcje miedzy dziejami politycznymi i gospodarczymi oraz dziejami kultury. Umiejscawia
je ponadto na tle waznych wydarzen w Europie is$wiecie. Calo$¢ nie jest przesycona
nadmiarem faktografii. Udato si¢ zatem unikng¢ omnipotencji polonocentryzmu i polityzacji
przekazu historiograficznego.

Jest to zatem kolejny walor tej ksiazki, szczegélnie wazny dla wykorzystania jej przez
nauczycieli, uczacych historii, w reformujacej si¢ polskiej szkole.

Dla rzetelnos$ci warsztatu historyka wazne jest, ze recenzowana ksigzka zawiera rozbudowang
note o literaturze przedmiotu, podzielonej na histori¢ spoteczng i gospodarcza, histori¢
kultury, emigracje oraz histori¢ polityczng. Jest takze indeks osob i wykaz skrotow. Sa tylko
trzy, ale jakze wazne i znamienne mapy: podziat Polski wrzesien 1939 - czerwiec 1941 i
czerwiec 1941 - marzec 1944 oraz Polska po 1945 r. z podzialem administracyjnym z 1
czerwca 1975 r. Pokazuja one w przejrzysty sposob zmiany terytorialne na ziemiach polskich
w latach 1939-1945.

Ikonografia ksiazki jest takze zamienna i symboliczna w swojej wymowie. Oktadka
w tonacji niebiesko-czerwono-zielonej z widokiem morza i jego brzegu. Mozliwosci
odczytywania tej kolorystyki i paralele literackie stynnego ,,wiatru od morza” moga by¢
inspirujace dla czytelnika. Na poszczegolnych stronach sg czarno-biate skaly r6znej wielkosci
na tle morza. To tez inspiracja do konstatacji, ze historia nigdy nie jest ani tylko biata, ani
tylko czarna.

Bardzo inspirujace sg takze $rodtytuly, ktore mozna umiesci¢ w jakze ciekawy i tatwy
do zapamigtania (to szczego6lnie cenna uwaga dla czytelnikow uczacych si¢ historii w szkole)
ciagg chronologiczny: ,,od Kremla do Katynia”, ,budujemy nowy dom”, ,pomozecie”,
,habemus papam”, ,,wiosna nasza”. To rzeczywiscie dobra mnemotechnika zapamigtywania
waznych faktow historycznych. Cickawe byloby napisanie w tej konwencji wielkiej pozycji
»Dzieje Polski od Mieszka I do Aleksandra Kwasniewskiego” bez nadmiaru faktografii, ale
takze bez nadmiernych uproszczen i z rzetelnoscig warsztatu historyka. Czy doczekamy si¢
takiego dzieta?

Autor recenzowanej ksiazki poszukuje odpowiedzi na wazne pytania dla zrozumienia
naszych powiktanych dziejow ostatnich 50 lat, jak np. dlaczego Bolestaw Bierut, komunista,
konczyl przysigge Prezydenta RP w roku 1947 stowami: ”tak mi dopomdz Bog”? Dlaczego
Wiadystaw Gomutka stal si¢ w 1948 r. kandydatem na ,,polskiego Tito”? Na czym polegato w
PRL ,,glosowanie bez skreslen”? Czym byla sowietyzacja PRL i dlaczego nie powstal w niej
na wzor radziecki system monopartyjny? Czy to prawda, ze Jozef Stalin byl faktycznym
tworca lipcowej Konstytucji PRL? Co oznaczaly stowa ,non possumus” dla polskiego
Kosciota, a co dla PZPR? Dlaczego komunisci probowali przeciwstawi¢ Prymasowi
Wyszynskiemu Kardynata Wojtyte? Jaka role w PRL odgrywaly organizacje tzw. §wieckich
katolikow 1 chrzescijan typu: PAX, ChSS? Czy Marzec’68 byt bardziej antyzydowski czy tez
bardziej antyinteligencki? Dlaczego mimo cenzury i indoktrynacji powstaly wielkie dziela
Wajdy, Zanussiego czy Pendereckiego? Czym byly KOR, ROPCiO, ,drugi obieg
wydawniczy” dla wolno$ci Polakéw? Czym byto tzw. jazzowe podziemie stuchaczy radia



Luxemburg w epoce Bieruta i Gomulki? Tego typu pytania inspirujg czytelnika do
wieloaspektowego spojrzenia na najnowszg histori¢ Polski i postawienia tezy, ze PRL byta
panstwem o ograniczonej suwerennosci, ale nie totalitarnym.

Profesor Andrzej Paczkowski nie rozstrzyga (m. in. dlatego, ze nadal nie wszystkie
archiwa sg otwarte) takich oto kwestii: czy $mier¢ gen. W. Sikorskiego 4 lipca 1943 r. to
katastrofa czy zamach dywersyjny? Czy B. Bierut zmarl w 1956 r. w Moskwie $miercig
naturalng? Czy w 1944 r. istniat plan J. Stalina w sprawie uczynienia z Polski siedemnaste;
republiki ZSRR? Czy pogrom Zydéw w Kielcach w 1946 r. byl inspirowany przez polskie
komunistyczne sity bezpieczenstwa? Czy w grudniu 1981 r. istniata w Polsce realna grozba
radzieckiej interwencji? Potwierdza natomiast, ze np. wyniki tzw. ludowego referendum w
1946 r. zostaly przez polskich komunistow sfalszowane. Probuje, mimo duzej dozy
subiektywizmu, ktorego nie kryje, spojrzeé na ostatnie 50 lat obiektywnie. Swiadczy o tym
taki oto fragment: ,,niemniej przeciez lata, w ktorych Gomutka niepodzielnie panowat na
polskiej scenie, dla wielu przyniosty rzeczywiste zmiany na lepsze: spozycie powoli i
nierytmicznie, ale wzrastalo, fabryki poszukiwaly pracownikdéw, rozbudowana zostata
infrastruktura o§wiatowa, przybywato mieszkan. Zyto si¢ skromnie, lecz bezpiecznie”.
Zawarte w tej ksigzce takie zdania, jak ,,lud pracujacy miast i wsi ztozyt wtadze w rece swych
przedstawicieli”, ,,pas transmisyjny rzadzacej partii”, ,,niewazne kto i jak glosuje, wazne kto
liczy glosy”, ,,komunisci wladzy raz zdobytej nigdy dobrowolnie nie oddadza”, ,,przed wojna
staliSmy nad przepascia, po wojnie zrobiliSmy znaczacy krok naprzod” brzmia dzisiaj jak
anegdoty, ale doskonale ilustruja nowomowe komunistyczna.

Autor podaje takze takie oto zwroty, ktore rowniez przeszty do historii, jak np. "wasz
prezydent, nasz premier”, ,,docenci Marcowi”, ,,wlasciciele PRL — tzw. nowa szlachta —
Nomenklatura”, ,,wrona orfa nie pokona”, ,,p6tkownicy wreszcie w kinach”. Jezyk ten czyni z
tej ksigzki lekture bliska szczegdlnie czytelnikom zyjacym w tych czasach, a mlodziezy
pokazuje prawdziwe realia naszych ostatnich 50 lat.

Szkoda, ze recenzowana ksigzka nie zawiera kalendarium wazniejszych wydarzen
Z ostatniego polwiecza, ktore bytoby cennym uporzadkowaniem chronologicznym. Jest ona
na pewno cennym wktadem do rzetelnego uzupehiania biatych plam w najnowszej historii
Polski, bez nadmiernego zaciemniania faktéw czy ich przesadnego wybielania, co jest typowe
dla autoréow o wyraznych pogladach politycznych.

Jest ona waznym glosem w toczacej si¢ dyskusji o ocene PRL-u. Nalezy sadzi¢, ze
nadal nie wszystko zostalo jeszcze w tej kwestii powiedziane. Dlugo bedziemy jeszcze
spiera¢ si¢ o generalng ocen¢ PRL, bo ta jest czesto jedynie §wiadectwem naszych emocji 1
pogladow politycznych, lecz 1 o konkretne sprawy, takie jak status tego panstwa, skala jego
suwerennosci czy kryteria oceny.

Toczac te spory, warto mie¢ na uwadze przestanie francuskiego pisarza i filozofa
Jeana Paul Sartre’a: ,,przeszio$¢ organizuje si¢ wcigz na nowo wraz z terazniejszoscia”.
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Poznanski historyk — o uznanym w Polsce i za granica dorobku naukowym
i dydaktycznym — profesor Maciej Serwanski jest inicjatorem i redaktorem naukowym serii
»Zrozumie¢ dzieje”. Jej credo ideowe zawiera si¢ w nastepujacej refleksji: ,,w pieciu
tomikach pigciu autorow przedstawia swoje wiasne, indywidualne spojrzenia na epoke, w
ktorej si¢ naukowo specjalizujg. WyszliSmy jednak z zalozenia, Ze nalezy zadba¢ o
uwzglednienie — chociaz w skrotowej formie — mozliwie catej podstawowej problematyki
danego okresu, przejawiajacej si¢ na czterech zasadniczych plaszczyznach procesu
historycznego: spotecznej, gospodarczej, politycznej i kulturalnej. PrzyjeliSmy przy tym, ze
chodzi nie tylko o pokazanie zjawisk, wydarzen, faktow, ale takze, a moze przede wszystkim,
procesoOw znamiennych dla mechanizmow ,,dziania si¢” w historii. Tylko w ten sposob
mozna, bowiem przeszto§é zrozumie¢, a nie tylko znaé™.

Maciej Serwanski pisze dalej tak: ,,wstepne zatozenia staratem si¢ respektowac 1 w
tym tomiku. Szczegdlny nacisk polozytem na uwzglednienie wspolzaleznosci owych czterech
stron procesu dziejowego. Niewatpliwym utrudnieniem bylo tu przyjete ograniczenie
objetosci kazdego tomu (...) Ten postulat wziglem sobie do serca; przy zachowaniu wlasnej
wizji omawianego tu okresu dziejow, uwazny czytelnik na pewno odkryje moje preferencje —
tak rzeczywiscie jest to widoczne (Maciej Serwanski to wytrawny znawca m. in.
problematyki francuskiej — przyp. J. W.) (..) Przedstawienie jednego zagadnienia
obejmujacego np. dwiescie pigédziesigt lat w zwartym ujgciu problemowym zageszcza
wydarzenia na plaszczyznie politycznej, ale pozwala zaprezentowa¢ logike rozwoju sytuacji
w ramach calo$ciowego obrazu (...) Trudny do praktycznego rozwigzania jest inny problem:
europocentrycznego widzenia dziejoéw. W prezentowanym tu ujeciu Europa bedzie jeszcze
glownym podmiotem narracji. Nie dlatego wszakze, ze autor lekcewazy reszte Swiata.
Wynika to z przyjetej szerzej w naszym kregu kulturowym pragmatycznej metody $ledzenia
zachodzacych proceséw na wezszych wybranych terytoriach, wedle ktorej wytypowano
Europe jako model tworzenia si¢ historii powszechnej dla poréwnywania go z innymi
kulturami $wiata (...) Uwzgledniajac przyjete zalozenia, trzeba tez wyraznie okresli¢ miejsce
historii Polski w przedstawionym tu ujeciu. Pojawia si¢ ona tam, gdzie jej rola ma charakter
powszechnodziejowy, gdzie wplata si¢ w wydarzenia majace szerszy, europejski wymiar. Nie
ma to wigc by¢ historia widziana przez polskie okulary. A to juz, nierzadko, pewne
wyzwanie”z.

Po wnikliwej analizie tego tomu ,,Wiek XVI-XVIII”, jako czytelnik z pewnym
doswiadczeniem w zakresie metodyki przedmiotow spoteczno-historycznych, musze
stwierdzi¢ z duza satysfakcja, ze zalozone cele udalo si¢ zrealizowa¢ autorowi w petni. Sadze,
ze takie ujecie procesu dziejowego jest szczegllnie potrzebne na gruncie popularyzacji
historii, w tym rowniez w ramach szkolnej edukacji. Na tych polach niestety dominuja nadal
ujecia polonocentryczne 1 silnie spolityzowane oraz bardzo ufaktografione, czyli nastawione
przede wszystkim na poznawanie.

Pisatem o tym w sposob nastepujacy: ,,czy historia nauczycielkg zycia? (...) prowadze
te zajecia w II Liceum Ogolnoksztalcacym im. Wtladystawa Reymonta w Ostrowie
Wielkopolskim w klasie o profilu humanistycznym. Gloéwne przestanie tych zaje¢ to:
wazniejsze niz zna¢ historie, jest rozumie¢ ja i dzieki temu budowac lepsza przyszlos’é”S.

Taki model edukacji spoteczno-historycznej lansuje i1 dlatego ksigzka Macieja
Serwanskiego jest mi szczegodlnie bliska. Uwazam, Ze holistyczne uj¢cie wiedzy o przesztosci
cztowieka powinno przyswieca¢ reformie programowej polskiej szkoty, ktéra formalnie
rozpoczeta sie 1 wrzesnia 1999 r., a niektorzy poszukujacy nauczyciele tak uczyli juz o wiele
wczesniej: ,,nasze dzieci muszg mie¢ czas na myslenie w szkole, a nie tylko na bezmyslne
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wkuwanie. Zaleze¢ to bedzie przede wszystkim od nauczyciela i od tego, jaki slad po sobie
zostawi W systemie warto$ci, ksztaltujacego sie miodego czlowieka. Czy beda to Slady
rzezbigce czy rany™.

Im wigcej bedzie takich publikacji, jak ta recenzowana Macieja Serwanskiego, tym
wigksza szansa, ze polscy nauczyciele historii zmienig podej$cie do poznawania przesztosci
przez uczniéw. Jest to przede wszystkim zmiana mentalno$ciowa. Data w historii to nie
fetysz, uczen moze np. zapomnie¢, kiedy byla bitwa pod Grunwaldem, ale wazne, aby
wiedzial, co z lekcji Grunwaldu wynika dla nas Polakéw i Niemcow zyjacych tu i teraz w
Europie.

Autor recenzowanej tu publikacji poszukuje odpowiedzi na szereg wazkich pytan,
ktére moga zainteresowac czytelnika. Oto niektore z nich:

- Dlaczego w Kanadzie méowi si¢ do dzi$ jezykiem francuskim i1 angielskim?

- Dlaczego dzisiaj najlepsze kakao produkuja Holendrzy?

- Czy Brytyjczycy od zawsze z upodobaniem pili herbate?

- Skad wzi¢lo si¢ okreslenie ,,Ameryka Lacinska”?

- Dlaczego cywilizacje Majow, Aztekow i1 Inkoéw zostaty zniszczone przez hiszpanskich, 1
portugalskich konkwistadoréw?

- Czy rzeczywiscie ,,renesans to epoka, ktora olbrzymow rodzita i olbrzymow potrzebowata?
- Jakie wazne analogie mozna dostrzec miedzy soborem trydenckim w latach 1545-1563 a
ideg aggiornamento w czasach soboru watykanskiego II w latach 1962-1965?

- Czy sinusoida prof. Juliana Krzyzanowskiego stanowi komplementarium dla zrozumienia
takich epok, jak: renesans, barok i o$wiecenie?

- Jak Armand du Plessis, znany jako Kardynal de Richelieu, tlumaczyt krolowi Francji
Ludwikowi XIII kiepska $ciggalnos$¢ podatkow?

- Humanizm renesansowy a komunistyczne ,,czlowiek to brzmi dumnie” i gulagi — czy
mozliwe sg analogie?

- Ad maiorem Dei gloriam a homo sum humani nihil a me alienum esse puto — czy pomi¢dzy
tymi dwoma sentencjami facinskimi sa widoczne sprzecznosci?

- Dlaczego Rzeczpospolita Obojga Narodow i Turcja ,,zblizyty si¢” do siebie w X VIII wieku?
- Na czym polegaty dwa przewroty: umystowy i przemystowy w XVIII wieku w Europie?

- Kontrreformacja czy reforma katolicka w Europie po wystgpieniach m. in. Marcina Lutra w
1517 roku?

- Humanizm a renesans — czy to oznacza to samo?

- Jak si¢ miata zasada trojpodziatu wladzy wg Monteskiusza do ustroju monarchii francuskiej
na przetlomie XVII 1 XVIII wieku w czasach Ludwika XIV?

- Dlaczego odrodzenie nalezy do przetomowych okresow w dziejach Europy nie tylko w skali
czasOw nowozytnych?

- Czego szukali w antyku mysliciele Sredniowiecza, a czego humanisci zyjacy w renesansie?
-Jaki dostrzegasz zwigzek miedzy stwierdzeniem krola Francji Henryka IV Wielkiego
panujacego na przetomie XVI i XVII wieku ,,chcialbym, aby kazdy rolnik krélestwa miat na
niedzielg kurg¢ w garnku” a lansowang wowczas doktryng fizjokratyzmu?

- Co oznaczatlo w czasach Ludwika XIV okreslenie ,,wigzien panskiej klamki” 1 czy ono
wspolczesnie oznacza to samo?

- Co powiedzial stynny mysliciel francuski Kartezjusz przed znang sentencja ,,cogito ergo
sum”?

Odpowiedzi na te 1 wiele innych pytah maja pewien wymiar uniwersalny, w mysl
hasta ,historia lubi si¢ powtarza¢”. Maciej Serwanski nie udziela tych odpowiedzi na
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wszystkie pytania wprost. Postuguje si¢ czgsto swoim ulubionym credo: ,historia to
zadawanie przez terazniejszo$¢ pytan przesziosci”.

Bardzo sugestywnie i kreatywnie autor uzasadnia poruszane kwestie, np. opini¢ krola
Francji Franciszka I w liscie do papieza w sprawie podziatu §wiata w XVI wieku: ,,Pokazcie
mi testament Adama, abym mogt si¢ przekonaé, jak on podzielil $wiat. Nie mialo si¢ liczy¢
samo odkrycie nowych ziem, ale opanowanie ich, zasiedlenie, utrzymywanie w zaleznosci
politycznej i gospodarczej™.

W ksigzce tej odnajdujemy bardzo ciekawe analogie do dnia dzisiejszego, np. w
kwestii odbioru pojecia ,,renesans’: ,,w naszym wspotczesnym rozumieniu funkcjonuje takie
pojmowanie stowa renesans: méwimy o renesansie czego$-albo jego braku — po okresie
kryzysu, upadku, stagnacji w réznych dziedzinach zycia. W Polsce mamy wigc np. renesans
budownictwa indywidualnego, ale nie mozemy si¢ doczeka¢ renesansu sity polskiej pitki
nozne;j™®.

Umiejetnie podchodzi Autor do analiz dokonywanych przez takie do niedawna

sztandarowe postaci, jak Karol Marks i Fryderyk Engels. Nie deprecjonuje ich zupehie ze
wzgledu na nowa sytuacj¢ polityczng wplywajaca na ujecia merytoryczno-metodologiczne
szczegolnie w naukach spoteczno-historycznych. Na potwierdzenie obiektywnego ujecia
chciatbym przytoczy¢ dwa cytaty z publikacji Macieja Serwanskiego.
,Fakt, ze analiza zjawiska pierwotnej akumulacji kapitalu dokonana zostata w Marksowskim
,Kapitale” nie powinien wywolywac uprzedzen, gdyz w istocie znajomos$¢ tego zagadnienia
pomaga zrozumie¢ powstawanie nowych stosunkéw gospodarczych w nowozytnej Europie”™”.
”Z innego punktu widzenia, materializmu dialektycznego, spojrzat na renesans pi¢tnascie lat
p6zniej Fryderyk Engels. Mimo, ze analizowal t¢ epok¢ z perspektywy spoteczno-
ekonomicznej (we wstepie do ,,Dialektyki przyrody”, 1875-1876), popart w gruncie rzeczy
koncepcje Burckhardta piszac: ,.Byl to najwigckszy przewro6t postepowy, jaki ludzkosé
kiedykolwiek do owych czasow przezyla, epoka, ktora wymagata olbrzyméw 1 olbrzymow
zrodzita — olbrzymdw mysli, uczucia i charakteru, wszechstronnosci i wiedzy”s.

Profesor Maciej Serwanski uwaza, ze wszelka dyskusja w nauce jest plodna
intelektualnie, np. przytacza szereg opinii na temat wspomnianego juz renesansu, nawet taka,
ktora uznawala za jego tworce... $w. Franciszka z Asyzu, zyjacego w latach 1181-1226 (sic!).

Dostrzega, zgodnie ze wspomniang juz sinusoidg profesora Juliana Krzyzanowskiego,
ze historia lubi si¢ powtarza¢: ,,zauwazmy przy okazji, ze zalozenia $wiatopogladowe
powtarzajg si¢, odzywaja w historii jak gdyby co druga epoke. Mozna by tu widzie¢ zwiazki
antyku renesansu, o$wiecenia 1 wspofczesnosci przeplatane paralelami ideowymi
$redniowiecza, baroku i kontrreformacji, a potem XIX stulecia™.

W swojej ksigzce prowadzi autor bardzo ciekawe paralele, np. migdzy XVI-wieczng
reformacjg a XX-wiecznym ekumenizmem: ,,pojawienie si¢ nowych religii, wywotato reakcje
juz w XVI wieku, a skutki tego rozlamu w chrzescijanstwie zaznaczyly si¢ w kolejnych
stuleciach. Widoczne sa takze w $wiecie nam wspotczesnym. Zewszad stycha¢ dzisiaj glosy o
koniecznosci dziatan ekumenicznych, o potrzebie porozumienia si¢ 1 przywrocenia jednos$ci
wyznaniowej w duchu dawnej chrze$cijanskiej wspolnoty™°.

W mysl przyjetej tezy, ze ,historia to pytania zadawane przez terazniejszos¢
przeszto$ci” autor analizuje takze drazliwe kwestie, np. role jezuitow: ,,w XVI-XVII wieku,
mimo atakow, jezuici stali wysoko, byli silni i skuteczni; wkrotce jednak, wraz ze
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zmniejszeniem si¢ roli papiestwa, ostabli (...) o$wiecenie przyniosto kolejng faze
anyjezuityzmu; zakon byl znienawidzony (...) W 1773 roku, na wniosek Burbonow, zakon
zostal przez papieza Klemensa XIV rozwigzany (...) jego istnienie wznowiono w 1814 r., ale
oceniany byt jako szkodliwy, chronigcy jedynie wladze¢ $wiecka papieza. W XX stuleciu
jezuici przeszli naprawe, zajmujg si¢ dzisiaj gléwnie dzialalnoscia misyjng, ale nadal
wzbudzajg kontrowersje” .

Autor pokazuje w recenzowane] ksigzce najciekawsze watki z dyskusji
historiograficznej dotyczacej np. analizy zdarzen XVI-XVIII wieku. Chciatbym przytoczyé
dwa z nich: ,,w dyskusji historiograficznej na ten temat wazka role odegrat- i liczy si¢ bardzo
w dzisiejszych pogladach- glos polskiego historyka. W swej pracy o harodzinach kapitalizmu
w Europie w XVI-XVII wieku profesor Jerzy Topolski uznat za 6w czynnik rézne formy
aktywnosci gospodarczej szlachty europejskiej (a doktadniej — $redniej szlachty), ktore byty
reakcja na obnizenie si¢ dochodow tej warstwy spotecznej w pdznym sredniowieczu™*2.
”Dzisiejszy §wiat nie pozwala na odrodzeniowa koncepcj¢ wszechstronnego cztowieka.
Ogrom wiedzy ludzkiej zmusza do specjalizacji (...) mozna zauwazy¢, ze wracamy do pracy
zbiorowej, na modl¢ $redniowieczna, wtapiamy si¢ w zespoly, tracimy indywidualnoscé.
Prawda to nienowa; juz w latach dwudziestych naszego wieku zauwazyt to filozof rosyjski,
emigrant, Nikolaj Bierdiajew w pracy ,Nowe $redniowiecze”. Wystarczy stwierdzié, ze
zwlaszcza w naukach $cistych- renomowane nagrody, na przyktad Nobla, otrzymuja coraz
czegsciej zespoty badaczy”lg.

W ramach poszukiwania pelnej prawdy historycznej Maciej Serwanski nie boi si¢
przytacza¢ opinii dzisiaj niemile widzianych, np. w krggach kos$cielnych — autorstwa
Leonarda Boffa z 1991 r.: ,chrzeicijanie europejscy dokonali inwazji na kontynent,
najwigkszego ludobojstwa w historii, dziesigtkujac jego ludnos¢ (...) Jak moga czci¢ masakre?
12 pazdziernika nie powinno si¢ obchodzi¢ ,.Dnia Ameryki”, ale ,Dzien Nieszcze$cia
Ameryki” (...) Wypowiedz ta, chociaz kierowana ze skrajnych pozycji ideologii wyzwolenia,
dobrze ilustruje relatywno$¢ ocen w historii™*.

Autor bardzo inspirujgco 1 nowatorsko odnosi si¢ do cezur w historii: "w $wietle
wspolczesnej interpretacji dziejow kryterium periodyzacji wedtug dat jest nie przyjecia;
zmiany epok nie dokonywaty si¢ z dnia na dzien. Dlatego tez dla okre$lenia ,,naszego” okresu
poczatkowego musimy raz jeszcze postuzy¢ sie poszczegdlnymi polami procesu dziejowego:
spotecznym, politycznym, gospodarczym i kulturowym™ ">,

Profesor Maciej Serwanski zgodnie z przyjeta tezg wstepng nie eksponuje specjalnie
tzw. polonikodw. Przytacza je natomiast wtedy, kiedy stuzy to burzeniu mitéw i stereotypow,
np. o niecheci Turkow do Polakéw: ,,przy okazji przyjmowania korpusu dyplomatycznego
opowiadano o gto$nym wywolywaniu na dworze suttanskim posta z Lechistanu, ktory — jak
odpowiadal magister ceremoniarum — ,,z powodu waznych przeszkdd nie zdazyl jeszcze
przyby¢ (...) Tu daliSmy przyktad nalezacy do polonikoéw, ktorych w catym prezentowanym
tu ujeciu dziejow staramy si¢ nie naduzywac, gdyz dobrze ilustruje on jeden z mechanizméow
»dziania si¢” w historii — powstawania przekonan, opinii, ocen, czgsto stereotypow,
dotyczacych innych nacji w naszych oczach™®

Recenzowana tu pozycja ze znanej, poznanskiej serii ,,Zrozumie¢ dzieje” doskonale
wpisuje si¢ w nowa filozofi¢ edukacyjng, zmierzajagca do doskonatosci przez skutecznos¢.
Prezentowany przez profesora Macieja Serwanskiego sposob widzenia przesztosci w okresie
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XVI-XVIII wieku daje taka szans¢. Zrozumienie czasOw, w ktorych dzisiaj Zyjemy,
zrozumienie XX i XXI wieku, tkwi w poznaniu izrozumieniu trzech epok czasoéw
nowozytnych: renesansu, baroku i o§wiecenia.

Grupa poznanskich historykow, pod opieka naukowa profesora Macieja
Serwanskiego, postanowita napisa¢ cykl ,,Zrozumie¢ dzieje” od starozytnosci do wieku XX.
Jej credo ideowe jest nastepujace: ,,w pigciu tomikach pigciu autorow przedstawia swoje
wiasne, indywidualne spojrzenie na epokg, w ktorej si¢ naukowo specjalizujg. Wyszlismy
jednak z zalozenia, ze nalezy zadba¢ o uwzglednienie — chociaz w skrotowej formie —
mozliwie calej podstawowe]j problematyki danego okresu, przejawiajacej si¢ na czterech
zasadniczych plaszczyznach procesu historycznego: spotecznej, gospodarczej, politycznej i
kulturalnej. PrzyjeliSmy przy tym, ze chodzi nie tylko o pokazanie zjawisk, wydarzen, faktow,
ale takze, a moze przede wszystkim procesOw znamiennych dla mechanizméw ,,dziania si¢”
w historii. Tylko w ten sposéb mozna bowiem przeszto$¢ zrozumieé, a nie tylko znaé. Kazdy
Z autordw uczynit to na swdj sposob, uwypuklajac preferowang przez siebie problematyke,
starajac si¢ jednak nie uchybi¢ ogdlnym zatozeniom serii”".

Autor recenzowanej tu publikacji — profesor Jerzy Strzelczyk — swoj punkt widzenia
prezentuje w sposOb nastepujacy: ,do niedawna sprawa wydawala si¢ prosta. W
podrecznikach i1 innych opracowaniach historii §redniowiecznej mowa byta niemal wylacznie
o wtadcach, wojnach, sojuszach, zdradach, zwigzkach matrymonialnych itp. Inaczej mowiac:
eksponowano, badz nawet jedynie dostrzegano, polityczng stron¢ zycia naszych przodkow.
Obecnie takie ujecie razitoby, zostatoby uznane za jednostronne, cho¢ nietrudno byloby
wskaza¢ przyczyny tej jednostronnosci (...) Nie wida¢ kresu mozliwos$ci poznawczych
nowoczesnej nauki historycznej, wspolpracujacej z innymi naukami humanistycznymi i
Scistymi. Prawda jest, ze przesztos¢ poznajemy nie samg dla siebie, lecz zawsze z “naszej”
perspektywy, tzn. w tym przypadku z perspektywy roku 2001. Nie znaczy to jednak wcale, ze
przesztos¢ jest czym$§ w rodzaju rekwizytorni teatralnej, w ktorej kazdy moze si¢ zaopatrzy¢
w to, czego akurat potrzebuje lub na co ma apetyt. Historia nie chce i nie moze takze by¢
trybunatem ferujacym wyroki, ani ucieczka od Utopii — jakiego§ Zlotego Wieku, ani
plasterkiem na obolate miejsca 1 kompleksy narodowe. Historia ma tylko (a moze: az tyle?)
pomoc w zrozumieniu drogi do naszej terazniejszosci, a przez to — kto wie — nieco utatwic¢
droge w przyszioéé”z.

Konweniuje to z Norwidowska sentencja: ,.kto chce mierzy¢ droge przyszta, musi
wiedzie¢, skad si¢ wyszto”. Ten punkt widzenia potwierdzaja najnowsze ujecia
historiograficzne, np. opinia wspolczesnego meksykanskiego historyka Carlosa Pereyry: ,,Bez
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odwotania si¢ do wiedzy historycznej nie mozna dzisiaj odpowiedzie¢ na zadne z pytan
dotyczacych obecnej sytuacji”g.

Profesor Jerzy Strzelczyk w recenzowanej tu publikacji w kolejnych rozdziatach
analizuje nastepujace kwestie: kosmos sredniowiecza, wiek ciemny = wieki $rednie, od orbis
Romanus do Europy sredniowiecznej, swiat pdznoantyczny — wielka wedrowka ludow —
system panstw sukcesyjnych, Karolinska proba organizacji Europy ,tacinskiej”, Europa
niekarolinska 1 pokarolinska, warunki zycia w $redniowieczu, struktury zycia spotecznego,
wie$ — dwor — miasto - panstwo, duchowo$¢ i kultura w Sredniowiecznej Europie.
Recenzowana publikacja, oprocz rzetelnej analizy wyzej wymienionych kwestii zawiera
bardzo cenne wskazdowki bibliograficzne oraz indeks nazwisk i nazw etnicznych.

Zgodnie z zalozeniami cyklu wydawniczego ,,Zrozumie¢ dzieje” profesor Jerzy
Strzelczyk prezentuje w swoim ,,Sredniowieczu” ujecie niepolonocentryczne. Watki polskie
sa tylko na tle historii powszechnej, sa ,,wplecione” w dzieje Europy. Swiadczy to o duzej
autodyscyplinie.

Profesor Jerzy Strzelczyk w swojej publikacji poszukuje odpowiedzi — oczywiscie nie
zawsze wprost — na takie m. in. pytania:

- Dlaczego pojecie sredniowiecza zawiera w spotecznym odbiorze zabarwienie pejoratywne?
- Jakie byty poczatki pojecia ,,Europa’?

- Europa geograficzna a Europa kulturowa — dwie czy jedna Europa?

- Idea Europy czy idea Chistianitas?

- Dlaczego Karola Wielkiego nazywano ,,krélem i ojcem Europy”?

- Czym byl renesans karolinski?

- Co byto istotg walki tiary i korony w chrzes$cijanskiej Europie?

- Czy bitwa pod Poitiers w 732 r. uratowata chrzeécijanskg Europe?

- Czy rzeczywiscie cztowiek sredniowieczny zyt w harmonijnej koegzystencji z przyroda?

- Dlaczego Kosciot w $redniowieczu zmierzal systematycznie do przejecia kontroli nad
matzenstwem?

- Jakie byly rzeczywiste zaleznos$ci miedzy dworem a wsig w sredniowieczu?

- Na czym polegata istota renesansowego przetomu w XII wieku?

- Rozbicie feudalne — czy rzeczywiscie wtadza blizej spoteczenstwa?

- Swiat wielki czy maty dla cztowieka $redniowiecza?

- Na czym polegata zapas¢ wezesnego Sredniowiecza?

- Czy rzeczywiscie benedyktyni uratowali w sredniowieczu dorobek antyku?

- Czy filozofia byta stuzka teologii?

- Dlaczego $rednia statystyczna dtugos$¢ zycia wynosita w sredniowieczu tylko 30 lat?

- Dlaczego przestrzen spoleczna Sredniowiecznej kobiety (czy tylko?) ograniczata si¢ do
trojkata: dom — dzieci - kosciot?

- Dlaczego dziedzictwo sredniowiecza jest ciggle aktualne?

W recenzowanej publikacji autor zaprezentowal wtlasng wizje kregu kulturowego:
,»oznacza to, ze przedstawiony w niniejszej ksigzce zarys dziejow Sredniowiecza bedzie nie
tyle europocentryczny, co tacinsko-europocentryczny, ze osig narracji i punktem odniesienia
beda dzieje tacinskiego kregu kulturowego. Polska przed tysigcem lat stala si¢ jego czescia 1
nig pozostata , mimo ze poczynajac od pdzniejszego Sredniowiecza, wraz ze zdobyczami
Kazimierza Wielkiego na Rusi i Unia z Litwa, wykroczyta poza jego granice’™.

Profesor Jerzy Strzelczyk prezentuje rozne szkoly ujecia ram czasowych
sredniowiecza: ,,a jak wyglada §redniowiecze w aspekcie czasowym? Z tym problemy sa nie
mniejsze. Najczescie] okresla si¢ tym pojeciem tysigclecie, jakie uptyneto od upadku
Cesarstwa Rzymskiego na Zachodzie — rok 476 do poczatkow dojrzatej fazy odrodzenia w

¥ Po co nam historia? Panstwowy Instytut Wydawniczy. Warszawa 1985, s. 24.
*J. Strzelczyk, op. cit. s. 24.



Italii — czyli do drugiej potowy XV wieku. Poniewaz na ogét kazdy rozumie, ze epoki
historyczne nie zaczynajg si¢ i nie koncza na komendg, w sposob nagty (...) wobec czego
wszelkie dokladne daty graniczne moga mie¢ co najwyzej orientacyjne, czysto symboliczne
znaczenie (...) w obie strony zaznaczaly si¢ tendencje rozszerzajace i zawezajgce — jedni
rozciagali, inni kurczyli §redniowiecze w czasie (...) np. wybitny mediewista francuski Jaques
Le Goff, troch¢ z przekory, troch¢ za§ w wyniku przejaskrawionego zapatrzenia si¢ na dlugie
trwanie podstawowych, zwlaszcza wiejskich, struktur spotecznych w Europie, jest zdania, ze
europejskie s$redniowiecze trwalo az do.. XIX wieku, czyli do doby industrializacji
i tryumfujacego kapitalizmu™.

Autor nie unika takze prezentacji uje¢ do niedawna jedynie stlusznych. To $wiadczy
0 rzetelnosci warsztatu naukowego historyka: ,,w historiografii marksistowskiej, zwltaszcza w
ZSRR, postugiwano si¢ szczegdlnym pojeciem Sredniowiecza, utozsamiajac je z okresem
wszechwladnej dominacji formacji feudalnej w Europie, a tym samym wydtuzajac je az do
potowy XVII wieku™®.

Bardzo ciekawa jest nastepujaca konstatacja autora: ,zycie czlowieka
sredniowiecznego, a wcale nie mam na mysli jedynie warstw nizszych, pozbawionych gtosu,
toczyto si¢ w zasadzie na znacznie nizszym, lokalnym czy regionalnym poziomie. Dla
ogromnej wigkszo$ci ludzi §redniowiecza granice wiasnej wioski, wiosci feudalnej, miasta,
gminy, klasztoru, hrabstwa, byly jednocze$nie horyzontem, poza ktéry nigdy si¢ nie
wygladato, a zatem jedynie do$wiadczana i przezywana rzeczywistoscia™’.

Dzisiaj, mimo ze zyjemy kilkanascie wiekOw podzniej, ta perspektywa wcale nie poszerzyta
si¢ dla wigkszosci z nas.

Sposob ujecia roli 1 znaczenia chrze$cijanstwa przez autora koresponduje z ujeciami
prezentowanymi w innych syntezach dotyczacych $redniowiecza. Chcialbym przytoczy¢ dwie
z nich: ,Polska identyfikowata si¢ wiec przede wszystkim z systemami powszechnie
wyznawanych warto$ci. RoOwnoczesnie znajdowala swoje miejsce w systemach
uniwersalnych. Pierwszym wymiarem ponadlokalnym stalo si¢ chrzescijanstwo (...) w dobie
piastowskiej przynalezno$¢ do chrzescijanstwa rzymskiego umozliwita identyfikacje elit 1
uksztaltowanie si¢ par'lstwa”s.

”W walce emancypacyjnej, ktorej kulminacja przypadta na pontyfikat Grzegorza VII (1077-
1075), gdy caty §wiat podzielil si¢ na zwolennikow cesarstwa 1 papiestwa, Bolestaw przystat
do obozu gregorianskiego, odgrywajac w nim bardzo aktywna role (...) w ten sposob uzyskat
Bolestaw Szczodry zezwolenie papieskie na koronacje krolewska, ktérej dokonano w
Gnieznie w 1076 1.°.

Te wujecia $wiadcza, ze pelnoprawne funkcjonowanie w Europie S$redniowieczne] bez
aktywnosci chrzesécijanskiej bylo niemozliwe. A dzisiaj w wieku XXI?

Na zakonczenie moich refleksji chciatbym przytoczy¢ wybrane opinie profesora
Jerzego Strzelczyka, bedace swego rodzaju resume epoki $redniowiecza:

”Czasy, a wigc nasze, wyrastajg natomiast organicznie z wiekoOw srednich, mimo wszelkich,
nawet doniostych réznic, sg ich kontynuacja (...) Krajobraz kulturalny Polski, tak jak innych
krajow Europy, jest rezultatem procesow zapoczatkowanych i znacznie zaawansowanych w
sredniowieczu (...)Jezyk polski, podobnie jak ogromna wigkszo$¢ jezykow, jakimi si¢ moéwi
w Europie, a poczynajac od XVI wieku na ogromnych obszarach poza nig uksztattowal si¢ w
sredniowieczu (...) Popatrzmy na mape: na wspotczesnej nam mapie politycznej Europy
odnajdziemy w zasadzie te same, a przynajmniej wazniejsze panstwa sredniowieczne (...) W

®J. Strzelczyk, op. cit., 5.25 i 27.

® Ibidem, s. 27.

" Ibidem, s. 41.

& M. Tymowski, J. Kieniewicz, J. Holzer, Historia Polski. Warszawa 1990, s. 11.
® J. Wyrozumski, Historia Polski do 1505 r. Warszawa 1984, s. 98.



sredniowieczu tworzyly si¢ obiektywne podstawy narodow (terytorium, wiadza, jezyk,
obyczaj, tradycje) narody ksztattowaty sie, krzepty (...) Tymczasem w zdominowanym przez
arystokracje i arystokratyczne warto$ci $redniowieczu odnajduje si¢ niekiedy rzeczywiste
enklawy demokracji, jak np. w zakonie dominikanow, a bardziej wyraziste w komunach
miejskich 1 wiejskich, w spotecznosciach uniwersyteckich (...) Tolerancja, podobnie jak
demokracja: c6z moze mie¢ ona wspdlnego ze Sredniowieczem, dobg fanatyzmu religijnego,
wypraw krzyzowych, przesladowania heretykow i stosow inkwizycji. Nietolerancja miata
lepsze warunki, o postawach tolerancyjnych wiadomo znacznie mniej. Ale przeciez
wystepowaty (...) Znana nam juz, a zapoczatkowana okoto XII wieku proinnowacyjna
postawa intelektualna Zachodu (...) Sredniowiecze ,,zyje” na swoje sposoby. Przypomnijmy
przyktadowo mit piastowski oraz do niedawna zywe uczone spory o stusznos¢ piastowskiej
czy jagiellonskiej koncepcji dziejow Polski (...) Dziedzictwo $redniowiecza jest ciggle
aktualne. Watpie, czy bez znajomosci tej wielkiej, cho¢ nietatwej epoki, mozliwe jest
zrozumienie chwili dzisiejszej naszego kontynentu”*°.

Uwazam, ze zrozumienie poczatkow cywilizacji europejskiej w czasach starozytnos$ci
1 $redniowiecza daje szans¢ na zrozumienie dnia dzisiejszego 1 na rozsadne budowanie
przysztosci.

Proba resume

Sztuka pisania recenzji ksigzek historycznych to jeden z elementow warsztatu pracy
historykow — tak naukowcoéw jak i popularyzatorow dziejow minionych. Prébki pisania
minirecenzji publikacji historycznych powinny sta¢ si¢ stalym elementem dydaktycznych
dziatah nauczycieli uczacych historii — Szczegdlnie w szkotach ponadgimnazjalnych,
konczacych si¢ egzaminem maturalnym. To dobra szkota uczenia si¢ warsztatu pracy
historyka, a takze lepszego rozumienia wydarzen, proceséw 1 zjawisk historycznych.
Umiejetno$¢ czytania ze zrozumieniem wybranych recenzji ksigzek historycznych to dobry
spos6b na poznawanie minionych dziejow. Uczniowie zaangazowani w te dzialania
dydaktyczne maja szans¢ na bardzo dobre wyniki w rozwigzywaniu arkuszy maturalnych z
historii, szczegdlnie tych na poziomie rozszerzonym. A wyniki uzyskane na egzaminie
maturalnym w jego nowej formule to bezposrednia przepustka na studia. Historia jako
przedmiot maturalny punktowana jest na wielu szczeg6lnie obleganych kierunkach studiow
humanistycznych, takich jak prawo, politologia, europeistyka, socjologia czy stosunki
miedzynarodowe. Ta inwestycja intelektualna na pewno si¢ optaci, tak nauczycielom, jak i ich
uczniom.

10, Strzelczyk, op. cit. s. 249-255.
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Autorska wersja rozkladu materialu nauczania- uczenia si¢ wiedzy o spoleczenstwie w
trzyletnim liceum ogolnoksztalcacym. I i Il rok edukacji- 2 godziny tygodniowo w calym
cyklu. Propozycje metodyczne dla nauczycieli.
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Motta programowe:
,» Rozum w petni rozkwita pod strazq wolnosci,
wolnosc rozkwita w petni pod strazq rozumu”.
Tadeusz Kotarbinski, wspotczesny polski logik i filozof

,, Bron posterunku, ktory Ci wyznaczyta Natura!
Jaki to posterunek- pytasz.
Prawdziwego Czlowieka”.

Lucjusz Anneusz Seneka, starozytny rzymski filozof 1 poeta

Opracowano na podstawie:

1. Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2007 r. zmieniajace
rozporzadzenie ws. podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztatcenia ogblnego w poszczegdlnych typach szkot- Dz. U. z dnia 31 sierpnia
2007r., Nr 157, poz. 1100.

2. Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 5 lutego 2004 r. ws.
dopuszczania do uzytku szkolnego programéw wychowania przedszkolnego,
programow nauczania i podrecznikéw oraz cofania ich dopuszczania- Dz. U. z 2004
r., Nr 25, poz. 220.

3. Programu nauczania wiedzy o spoteczefnstwie w zakresie podstawowym — Czlowiek
I spoteczenstwo, nr DKOS-5002-22/03.

4. Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 28 sierpnia 2007 r. zmieniajace
rozporzadzenie ws. standardoéw wymagan bedacych podstawg sprawdziandéw 1
egzaminow- Dz. U. z dnia 31 sierpnia 2007 r., Nr 157, poz. 1102.

| rok edukacji — 1 godzina tygodniowo
. Cele edukacyjne

1. Osiagnigcie motywacji 1 zdolnosci do indywidualnej 1 zbiorowej aktywnosci
spolecznej na gruncie szacunku dla wlasnego panstwa i1 prawa oraz rozwijanie
poczucia wspotodpowiedzialno$ci za spoleczenstwo i panstwo.

2. Rozwijanie cnét spotecznych i obywatelskich, patriotyzmu i odpowiedzialno$ci za
dobro wspdlne.

3. Doskonalenie umiejetnosci oceny stanowisk 1 dzialan wuczestnikow zycia
publicznego z punktu widzenia podstawowych warto$ci Zycia spotecznego.


http://www.scholaris.pl/

4. Rozumienie i nabywanie umiej¢tnosci stosowania przepisow prawa.
5. Poglebianie tozsamosci kulturowej i narodowe;.

Podstawowe osiagniecia uczniow:

1. Rozumienie problemoéw zycia publicznego w konteks$cie analizy przyczynowo-
skutkowej.

2. Krytyczne korzystanie z roznych zrodet informacji dotyczacych spraw
publicznych.

3. Umiejetno$¢ formutowania, uzasadniania i obrony wlasnego stanowiska na

forum publicznym.

Umiejetno$¢ organizowania dziatan o charakterze obywatelskim.

Znajomos¢ zasad 1 umiejetnos$¢ stosowania procedur demokratycznych.

Znajomos¢ podstaw ustrojowych Polski zawartych w Konstytucji RP, w tym

praw, wolnosci i obowigzkoéw obywatelskich.

7. Rozréznianie  kompetencji  poszczegdlnych  organdw 1 instytucji
demokratycznego panstwa prawnego.

8. Rozumienie 1 krytyczna analiza réznych stanowisk prezentowanych
publicznie.

9. Znajomo$¢ prawa i procedur jego stosowania — wzmacnianie wlasnej kultury
prawne;j.

10. Opanowanie podstawowych umiejetnosci obywatelskich: wypetnianie drukow
urzedowych, sporzadzanie pism do roéznych organéw 1 instytucji
W demokratycznym panstwie prawnym.

11. Umiejetno$¢  czytania ze zrozumieniem tekstow  publicystycznych
I popularnonaukowych, dotyczacych m. in. socjologii, psychologii, politologii,
prawa i wspolczesnych stosunkéw migdzynarodowych.

12. Autoocena wtasnych pogladow, podejmowanych decyzji i dziatan.

o oA

Podstawowe standardy wymagan w zakresie egzaminu maturalnego
1. Wiadomosci 1 rozumienie:

Zdajacy zna i rozumie zjawiska oraz procesy z nastgpujacych obszarow:
spoleczenstwo, polityka, prawo, problemy wspotczesnego swiata, ktore stosuje do
opisu, wyjasniania i oceny zagadnien i problemow zawartych w Rozporzadzeniu
Ministra Edukacji Narodowej z 28 sierpnia 2007 r. zmieniajgce rozporzadzenie ws.
standardow wymagan bedacych podstawa sprawdzianow i egzaminow- Dz. U. z dnia
31 sierpnia 2007 r., Nr 157, poz. 1102.

Korzystanie z informacji:

Zdajacy stosuje wiadomosci i stownictwo do wyjasniania procesow zachodzacych
we wspoélczesnym Swiecie — patrz: Rozporzadzenie MEN (op. cit.)

3. Tworzenie informacji:
Zdajacy przedstawia i1 ocenia wydarzenia, formutujac logiczng wypowiedz pisemng —
patrz: Rozporzadzenie MEN (op. cit.)



Metodyka procesu nauczania-uczenia si¢ wiedzy o spoleczenstwie:

1. Wybrane metody i techniki: pogadanki heurystyczno-wyjasniajace, otwarta
debata ,,za” i ,,przeciw”, analiza SWOT, burza mozgow, drzewo decyzyjne, drama,
metaplan, projekt edukacyjny, zadania symulacyjno-decyzyjne, metody sytuacyjne
(studium przypadku), metoda szesciu myslgcych kapeluszy, portfolio, wyktady
analityczno-syntetyczne, wywiady, wizyty studyjne, lekcje asystenckie,
redagowanie szkolnej gazety, analiza tekstow prasowych, aktéow prawnych,
artykutéw popularnonaukowych.

2. Wybrane elementy sktadowe postawy nauczyciela:
- rzetelne przygotowanie merytoryczne (interdyscyplinarne);
- znajomos$¢ i stosowanie przede wszystkim aktywizujacych metod nauczania-uczenia
sig;
- wdrazanie uczniéw do kreatywnego 1 krytycznego myslenia;
- nieindoktrynowanie a spolegliwe przewodnictwo po $ciezkach wiedzy;
- permanentne odwotywanie si¢ do praktyki zycia codziennego, a takze osobistych
przyktadow;
- kierowanie si¢ sentencja Jana Kochanowskiego: ,,ten mi najlepszy nauczyciel bywa,
ktory jako naucza, tak sam wykonywa”;
- autonomia programowo-metodyczna nauczyciela;
- przygotowanie uczniow do aktywnego zycia, tak osobistego, jak i publicznego oraz
do pokonywania kolejnych progéw egzaminacyjnych.
3. Wdrazanie uczniéw do samodzielnego procesu uczenia si¢, a w przysztosci
studiowania w szkole wyzsze;j.
4. Korzystanie z réznorodnych $rodkow dydaktycznych, takich jak: filmy, CD,
foliogramy, materiaty Zrodtowe (prasowe i inne), wybrane strony internetowe,
stowniki 1 encyklopedie, mass media, literatura naukowa i popularnonaukowa,

pakiety edukacyjne.

Propozycje tematyczne zaje¢ — 30 jednostek lekcyjnych.
Laczny budzet realnych godzin dydaktycznych w I roku edukacji: 34, w tym
4 godziny do dyspozycji nauczyciela.

1. Jaki jest cel 1 zakres nauczania wiedzy o spoteczenstwie w trzyletnim liceum

ogo6lnoksztatcacym?

Kim jest cztowiek?

Ciaglos¢ 1 zmiana w zyciu jednostki i spoleczenstwa.

Czy polskie spoteczenstwo u progu XXI wieku jest otwarte i wolne oraz jakie

ma problemy?

Sztuka prowadzenia dialogu i rozwigzywania konfliktow w zyciu spotecznym.

Rodzina i naréd jako filary suwerennego panstwa.

Sztuka pisania tzw. dokumentéw obywatelskich.

Jednostka — grupy spoleczne — spoleczenstwo — lekcja powtorzeniowa.

Panstwo formg organizacji zycia spotecznego.

0. Jednostka — spoteczenstwo — panstwo we wspotczesnych doktrynach
politycznych.

B own
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11. Relacje obywatele — wtadza w systemach: demokratycznym, autorytarnym
i totalitarnym.
12. Dobro wspolne i stuzba publiczna.
13. Patologie zycia publicznego.
14. Korupcja i inne formy naruszania etyki zycia spotecznego.
15. Antyczne i chrze$cijanskie korzenie demokracji oraz jej historyczny rozwoj.
16. Rzady ludu czy rzady prawa, czyli fundamentalne zasady demokracji.
17. Prawa, wolnosci 1 obowiazki obywateli Rzeczypospolitej Polskie;.
18. Kultura polityczna spoteczenstwa polskiego u progu XXI wieku.
19. Formy uczestnictwa obywateli w zyciu publicznym.
20. Polityczna panorama 11 Rzeczypospolitej.
21. Spoleczenstwo obywatelskie szkola demokracji — lekcja powtorzeniowa.
22. Konstytucja jako prawna podstawa funkcjonowania panstwa.
23. Zasady ustrojowe Rzeczypospolitej Polskiej.
24. Sejm i Senat wtadza ustawodawcza w RP.
25. Prezydent i Rada Ministrow wladza wykonawcza w RP.
26. Sady i trybunaly wtadza sadownicza w RP.
27. Organy kontroli i ochrony prawa w RP.
28. Mass media jako czwarta wtadza w demokratycznym panstwie.
29. Samorzad terytorialny wtadza lokalng w III Rzeczypospolite;.
30. Czy III Rzeczpospolita jest demokratycznym panstwem prawnym — lekcja
powtorzeniowa.

VI.  Tematyka fakultatywna (m.in. lekcje asystenckie):

Graffiti — sztuka czy wandalizm?

Wiladza i polityka — makiawelizm czy shuzba spoteczna?

Czy mozliwe jest ,,obywatelskie NIE”?

Sanacja Il Rzeczypospolitej czy budowa ,,nowej” IV Rzeczypospolitej?
Demokracja — najgorszy z mozliwych ustrojow...?

AR A

VIl. PROPOZYCJE BIBLIOGRAFICZNE:
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1995.
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profilowanego i technikum w zakresie podstawowym, red. R. Chojnacki, Krakow 2003.

Dudek A., Pierwsze lata III Rzeczypospolitej, Krakéw 2002.

Filipowicz S., Pojecie demokracji, seria: Leksykon Demokracji, Warszawa 1992.

Fisher R., Ury W., Dochodzac do TAK. Negocjowanie bez poddawania si¢, Warszawa 1992.
Garczynski S., Rozmawiac? Tak. Ale jak?, Warszawa 1993.

Garlicki L., Polskie prawo konstytucyjne, Warszawa 2000.

Goleman D., Inteligencja emocjonalna w praktyce, Poznan 1999.

Goodman N., Wstep do socjologii, Poznan 1997.
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JERZY WOJCICKI
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Il rok edukacji — 1 godzina tygodniowo
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Cele edukacyjne

1.

ok~

Osiagniecie motywacji i zdolnosci do indywidualnej i zbiorowej aktywnosci
spotecznej na gruncie szacunku dla wlasnego panstwa i prawa oraz rozwijanie
poczucia wspotodpowiedzialno$ci za spoleczenstwo i panstwo.

Rozwijanie cnot spotecznych 1 obywatelskich, patriotyzmu
I odpowiedzialnosci za dobro wspolne.

Doskonalenie umiejetnosci oceny stanowisk 1 dziatan uczestnikow zycia
publicznego z punktu widzenia podstawowych warto$ci zycia spotecznego.
Rozumienie i nabywanie umiejetnosci stosowania przepisOw prawa.
Poglebianie tozsamosci kulturowej i narodowe;.

Podstawowe osiggniecia uczniow:

1.

2.

o o~

10.

11.

12.

Rozumienie problemoéw zycia publicznego w kontek$cie analizy przyczynowo-
skutkoweyj.

Krytyczne korzystanie z roznych zrodet informacji dotyczacych spraw
publicznych.

Umiejetnos¢ formutowania, uzasadniania 1 obrony wilasnego stanowiska na
forum publicznym.

Umiejetno$¢ organizowania dziatan o charakterze obywatelskim.

Znajomos¢ zasad i umiejetno$¢ stosowania procedur demokratycznych.
Znajomos$¢ podstaw ustrojowych Polski zawartych w Konstytucji RP, w tym
praw, wolnosci i obowigzkow obywatelskich.

Rozréznianie  kompetencji  poszczegdlnych — organow 1 instytucji
demokratycznego panstwa prawnego.

Rozumienie i Kkrytyczna analiza rdéznych stanowisk prezentowanych
publicznie.

Znajomos$¢ prawa 1 procedur jego stosowania — wzmacnianie wiasnej kultury
prawnej.

Opanowanie podstawowych umiejetnosci obywatelskich: wypeinianie drukéw
urzgdowych, sporzadzanie pism do roéznych organdéw 1 inStytucji
W demokratycznym panstwie prawnym.

Umiejetno$¢  czytania ze  zrozumieniem tekstow  publicystycznych
I popularnonaukowych, dotyczacych m. in. socjologii, psychologii, politologii,
prawa i wspolczesnych stosunkéw miedzynarodowych.

Autoocena wtasnych pogladéw, podejmowanych decyzji 1 dziatan.
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1. Podstawowe standardy wymagan w zakresie egzaminu maturalnego
1. Wiadomosci i rozumienie:

5. Zdajacy zna i rozumie zjawiska oraz procesy z nastepujacych obszarow:
spoleczenstwo, polityka, prawo, problemy wspolczesnego Swiata, ktore stosuje do
opisu, wyjasniania i oceny zagadnien i problemow zawartych w Rozporzadzeniu
Ministra Edukacji Narodowej z 28 sierpnia 2007 r. zmieniajace rozporzadzenie ws.
standardow wymagan bedacych podstawa sprawdzianow i egzaminéw- Dz. U. z dnia
31 sierpnia 2007 r., Nr 157, poz. 1102.

2. Korzystanie z informacji:

Zdajacy stosuje wiadomosci i slownictwo do wyjasniania proceséw zachodzacych
we wspolczesnym $§wiecie — patrz: Rozporzadzenie MEN (op. cit.)

3. Tworzenie informacji:
Zdajacy przedstawia i ocenia wydarzenia, formulujac logiczng wypowiedz pisemng —
patrz: Rozporzadzenie MEN (op. cit.)

IV.  Metodyka procesu nauczania-uczenia si¢ wiedzy o spoleczenstwie:

1. Wybrane metody i techniki: pogadanki heurystyczno-wyjasniajace, otwarta debata
,za” 1 ,przeciw”, analiza SWOT, burza mozgow, drzewo decyzyjne, drama,
metaplan, projekt edukacyjny, zadania symulacyjno-decyzyjne, metody sytuacyjne
(studium przypadku), metoda szesciu myslgcych kapeluszy, portfolio, wyktady
analityczno-syntetyczne, wywiady, wizyty studyjne, lekcje asystenckie,
redagowanie szkolnej gazety, analiza tekstow prasowych, aktow prawnych,
artykutéw popularnonaukowych.

2. Wybrane elementy sktadowe postawy nauczyciela:

- rzetelne przygotowanie merytoryczne (interdyscyplinarne);

- znajomos¢ i stosowanie przede wszystkim aktywizujacych metod nauczania-uczenia

sie;

- wdrazanie uczniow do kreatywnego 1 krytycznego myslenia;

- nieindoktrynowanie a spolegliwe przewodnictwo po $ciezkach wiedzy;

- permanentne odwotywanie si¢ do praktyki zycia codziennego, a takze osobistych

przyktadows;

- kierowanie si¢ sentencja Jana Kochanowskiego: ,,ten mi najlepszy nauczyciel bywa,

ktory jako naucza, tak sam wykonywa”;

- autonomia programowo-metodyczna nauczyciela;

- przygotowanie uczniow do aktywnego zycia, tak osobistego, jak i publicznego oraz
do pokonywania kolejnych progdéw egzaminacyjnych.

3. Wdrazanie ucznidow do samodzielnego procesu uczenia si¢, a w przysztosci
studiowania w szkole wyzsze;j.

4. Korzystanie z roznorodnych s$rodkéw dydaktycznych, takich jak: filmy, CD,
foliogramy, materiaty zrodtowe (prasowe i inne), wybrane strony internetowe,
stowniki 1 encyklopedie, mass media, literatura naukowa i popularnonaukowa,
pakiety edukacyjne.



V. Propozycje tematyczne zaje¢ — 20 jednostek lekcyjnych. Laczny budzet
realnych godzin dydaktycznych w Il roku edukacji: 25, w tym 5 godzin do
dyspozycji nauczyciela.

1. Jaki jest cel i zakres nauczania wiedzy o spoteczenstwie w Il roku edukacji
W trzyletnim liceum ogdlnoksztatcacym?

2. Prawo jako zjawisko kulturowe i spoteczno-polityczne oraz jego funkcje.

3. Norma prawna a przepis prawny. Jezyk prawny a jezyk prawniczy.

4. Geneza i zasady wspodiczesnych systemow prawa.

5. Prawo wewngtrzne a prawo mig¢dzynarodowe, wzajemne relacje oraz

procedury ich stosowania i egzekwowania.

Proces tworzenia oraz gwarancji prawa w demokratycznym panstwie.

Miedzynarodowy system praw czlowieka 1 sposoby ich ochrony.

Hierarchicznos$¢, sposoby publikowania i wyszukiwania aktow prawnych.

Normy prawne regulujace formy udziatu w zyciu publicznym oraz

przeciwdzialajace patologiom, w tym korupcji.

10. Normy prawne a normy etyczne — wybrane zagadnienia z etyki zawodowej.

11. Jakie prawo? — stale czy permanentnie zmienne? — lekcja powtorzeniowa.

12. Geneza i dynamika procesow integracyjnych w Europie.

13. Unia Europejska — stan obecny i perspektywy rozwoju.

14. Aktywna rola Polski m. in. w UE, w NATO i w ONZ.

15. Aktualne priorytety polskiej polityki zagranicznej.

16. Ciagglos¢ 1 zmiana we wspotczesnych stosunkach migdzynarodowych.

17. Globalne problemy wspotczesnego Swiata.

18. Mechanizmy aktywnosci cztowieka i obywatela w XXI wieku.

19. Planowanie wlasnej kariery zawodowej wobec ustawicznych zmian na rynku
pracy.

20. Jak by¢ w jednoczacej si¢ Europie i w zréznicowanym $wiecie ,,mocna,
polska stopa” — lekcja powtorzeniowa.

VI. TEMATYKA FAKULTATYWNA (m.in. lekcje asystenckie):

1. Dura lex sed lex. Czy mozliwe jest obywatelskie niepostuszenstwo
W demokratycznym panstwie prawnym?
2. Globalizacja czy alterglobalizacja w XXI1 wieku?
3. Polacy — jacy jesteSmy po 1 maja 2004 r. — euroentuzjasci, eurosceptycy czy
eurorealisci?
Transatlantyckie dylematy Polski w Unii Europejskiej.
Czy to prawda, ze Prawo XII Tablic ujawnilo po raz pierwszy ,,ducha Rzymu”,
przenikajacego do kultury europejskiej, mimo iz same tablice zostaty zniszczone przez
zdobywajacych Rzym Galow?
6. Jaki jest rzeczywiscie wspolczesny swiat? Czy taki jak w ,,Boskiej Komedii” Dantego
Alighieri:

ok~

,»Nie ma zielonych lisci, tylko ciemne liscie,
Nie ma gtadkich gatezi, same supty, seki,
Zamiast owocoéw, jadowite kolce”.
7. Dlaczego Azja i Afryka, ktore byly mniej wigcej w takiej samej sytuacji
postkolonialnej, dzisiaj sa w sytuacji tak odmiennej?



8. Dlaczego rejon Pacyfiku rozwija si¢ tak dynamicznie, a rejon Sahary pozostaje daleko
w tyle?

9. Swiat nie mogt i do dzisiaj nie moze obejs¢ si¢ bez wojny. Dla jednych wojna jest
cze$cig porzadku natury, dla innych ,,przedtuzeniem polityki”, doskonaltym biznesem,
dla jeszcze innych ogromnym dramatem nie tylko naszych czasow.

10. Czym dla Ciebie jest wojna ? Starozytni mawiali: Si vis pacem, para bellum — jesli
chcesz pokoju, szykuj wojne. Swiatu i Europie juz przez ponad p6t wieku udato sie
unikng¢ globalnego konfliktu. Jak dtugo, Twoim zdaniem, taki stan rzeczy moze
potrwac? Od kogo lub od czego to bedzie zalezato?

11. 11.Czy zgadzasz si¢ z teza Ryszarda Kapuscinskiego: ,,we wspotczesnym §wiecie,
przy tak ogromnym rozwoju informacji i wspotzaleznosci, prawie kazda ksigzka jest
wlasciwie dzietem zbiorowym”?
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Jak wychowywaé 1ludzi =z pasja?- materiaty pomocnicze dla
nauczycieli przedmiotéw spoleczno- historycznych.
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Dlaczego nauczanie historii i wiedzy o spoteczenstwie moze by¢ pasjonujace?

Co jest pasjonujgcego w przedmiotach historia oraz wiedza o spoteczenstwie? Sg to
przedmioty szkolne, ktore w czasach PRL-u byly narzedziem indoktrynacji politycznej ze
strony Owczesnej wladzy. Pamigtam wizyty komisarza wojskowego 1 jego wytyczne
w zakresie wychowania socjalistycznego. Pamigtam uwagi dyrektora szkoty przed §wigtem

1 Maja, aby w klasach na szkolnych gazetkach wisialy dwie choragiewki czerwone i jedna
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biato-czerwona. Po transformacji ustrojowej zyjemy w wolnej Ill Rzeczypospolitej.
Nareszcie, jako nauczyciel przedmiotow spoteczno-historycznych, moge oddycha¢ wolnoscia.
Nauczanie w ramach tych przedmiotow stalo si¢ pasjonujace. To nie jest juz odrabianie
panszczyzny wedlug scenariusza napisanego przez wiladz¢. Jako nauczyciel stworzytem
wlasng wizj¢ edukacji spoleczno-historycznej, ktorg zawartem w mojej ksigzce metodyczne;j
ABC nauczyciela nowatora (Kalisz 1996). Pasjonujace jest to, ze wspolnie z moimi uczniami
szukamy odpowiedzi na podstawowe pytania, wazne w kazdej nauce: Kto? Co? Jak?
Dlaczego? Kiedy? Gdzie? Prawdy w nauce to nie dogmaty. Podlegaja permanentnej
weryfikacji, szczegdlnie w humanistyce. Do lamusa historii odeszta na szczescie jedynie
stuszna ideologia i metodologia marksistowsko — leninowska. Nastepuja przewartoSciowania
niektorych faktéw historycznych. Znikaja biate plamy. Nalezy w tym pasjonujagcym
odkrywaniu przeszio$ci, w mys$l Norwidowskiej sentencji ,historia to jest dzis, tylko
cokolwiek dalej”, pami¢taé, aby nie zamazywac faktow i nie tworzy¢ tzw. czarnych plam.
W naukach humanistycznych nie powinno by¢ tematow tabu. Dyskusje w ramach zajgé
nalezy toczy¢ w sposob odpowiedzialny, ale nieskrepowany intelektualnie, pamigtajac, ze
stowo dziatata jak skalpel — moze uleczy¢, ale moze tez zabic.

W nowoczesnej dydaktyce wazny jest synchroniczny proces nauczania-uczenia sie.
Nauczyciel powinien by¢ przewodnikiem po $ciezkach wiedzy, a nie Alfg i Omegg. W XXI
wieku ta druga sytuacja jest po prostu niemozliwa. Kazdego dnia bombardujg nas miliony
bitow. Ja staram si¢ przekaza¢ moim uczniom technologi¢ dzialania: jak nie pogubi¢ si¢
W $wiecie ogromu informacji. Praca z informacja to swoiste credo w zreformowanej szkole, w
systemie egzaminow zewnetrznych z nowg maturg 2005 jako finis coronat opus.

Pasjonujace w naukach spoteczno-historycznych jest to, ze przygotowuja one mtodych
ludzi do Zycia w spoteczenstwie obywatelskim w panstwie demokratycznym. To nietatwy
proces, tak dla nas nauczycieli, jak i dla naszych uczniow.

Moge powiedzie¢ z czystym sumieniem, ze nauki spoleczno-historyczne w wolnej Polsce sg

dziedzinami pasjonujgcymi i niezglebionymi.

Jak zarazi¢ uczniow swojq pasja?

W dzisiejszej degrengoladzie finansowej w polskiej o$wiacie zajecia dodatkowe
prowadzone sg niestety przez nauczycieli nicodptatnie. By¢ moze to si¢ zmieni, ale poki co,
wigkszo$¢ z nas robi po prostu swoje. Ja pracuj¢ dodatkowo z moimi uczniami metoda

projektéw. Oto kilka przyktadow. Gazeta szkolna ,,Re(y)moncik” to swego rodzaju inkubator



przedsigbiorczo$ci. Oprocz zespotu redakcyjnego dziata przy niej zespot marketingowy
I zespot ds. Civis Europus. Przygotowujemy co roku projekt edukacyjny wspolnie ze
Szkolnym Klubem Europejskim. Piszemy aplikacje o granty samorzadowe. Uzyskujemy juz
od czterech lat dotacje celowe i1 dzieki temu mozemy zorganizowa¢ nasze tradycyjne
wieczory autorskie ,,Civis Europus”. W ramach prowadzonych przeze mnie od 1991 roku
Mtodziezowych Warsztatow Dziennikarskich ,,reymoncikowcy” prezentuja swoj warsztat
miodym redaktorom ze szkét podstawowych 1 gimnazjow. Regularnie uczestnicza
w Regionalnym Konkursie Gazet Szkolnych w Potudniowej Wielkopolsce i wygrywajg go.
Gazeta szkolna to swego rodzaju ,,laboratorium zycia” i najlepszy ,,ambasador szkoty”, tak
bardzo potrzebny w pozyskiwaniu pierwszoklasistow.

Zadaniowo pracuje¢ roéwniez z olimpijczykami oraz przysztymi maturzystami metoda
portfolio. Po otrzymaniu zagadnieh maturalnych, we wrze$niu, uczniowie gromadza
systematycznie w teczkach odpowiednie materiaty — m. in. kserokopie ciekawych tekstow
prasowych i naukowych, wlasne zapiski z lektury wybranych publikacji, notatki z konsultacji
zbiorowych z moim udziatem, w tym z umiejetnos$ci czytania ze zrozumieniem tekstow
zrodtowych, a szczegdlnie tekstu Konstytucji RP. Konsekwentna praca metoda projektow
i zadaniowa uczy nas odpowiedzialnosci i przygotowuje do zycia w spoleczenstwie. Wyzwala
inwencj¢, uczy szeroko rozumianej aktywno$ci. Zajecia dodatkowe sa dobra szkote

demokracji, tolerancji 1 przedsigbiorczos$ci, tak dla moich ucznidow, jak 1 dla mnie.

Dla potrzeb mojej pracy podstawowej i dodatkowej opracowatem na motywach ,,Matego
Ksiecia” Antoine’ a de Saint-Exupery’ego swoisty dekalog nauczyciela i wychowawcy,
ktory staram si¢ wspolnie z moimi uczniami spetniac:

I.  Oswoi¢ znaczy ,,stworzy¢ wiezy”. Jesli mnie oswoisz, bedziemy si¢ nawzajem

potrzebowac.

1. Nalezy wymagac tego, co mozna otrzymac.

I1. Mam prawo zada¢ postuszenstwa, jesli moje polecenia sg rozsadne.

IV.  Oczy czesto s3 Slepe, szuka¢ nalezy sercem.

V. Smiech jest dla zycia, jak studnia na pustyni.

VI.  Zamiast tepi¢ zlo, lepiej szerzy¢ dobro.
VII.  Badz silniejszy duchem, a bedziesz miat racje.
VIIl. Kto poniza, sam jest niski.

IX.  Powiniene$ sadzi¢ wedlug czyndw, a nie stow.



X. Znacznie trudniej jest sadzi¢ siebie niz blizniego. Jesli potrafisz dobrze siebie

o0sadzi¢, bedziesz naprawd¢ madry.

Jak staé sie nauczycielem z pasjq?

Zaakceptowacé przede wszystkim siebie, ze swoimi zaletami i wadami, a nastepnie
tak samo zaakceptowac swoich uczniow i wychowankow. Kierowac si¢ maksyma
wshauczyciel powinien wiedzie¢ wszystko o czyms i co$ o wszystkim”. Nie nalezy by¢
»letnim” w tym, co robimy — uczniowie to od razu wyczuja. Lepiej stosowa¢ w praktyce
sentencje Jana Kochanowskiego ,,Ten mi najlepszy nauczyciel bywa, ktory jako naucza,
tak sam wykonywa”. Nalezy tez pamig¢tad, ze ,,dziecko nie jest naczyniem, do ktorego
mozna wla¢ wiedze, ale ogniem, ktéry nalezy rozpali¢” (Plutarch).
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ABC prawa- wybrane zagadnienia. Materiaty metodyczne dla
nauczycieli.
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e Czym jest prawo ?- pracujemy metoda <burzy moézgow>

Uczniowie podaja swoje spontaniczne skojarzenia zwigzane z pojgciem <prawo>.
Nauczyciel zapisuje je- wszystkie- na tablicy. W pierwszej fazie nie krytykuje zadnej z
podanych propozycji uczniowskich. W fazie drugiej nastepuje tzw. odroczone
warto$ciowanie- nauczyciel wspolnie z uczniami wykreslaja te hasta, ktore nie sa
adekwatne do analizowanego pojecia <prawo>. Na tablicy pozostaje zestaw
uczniowskich skojarzen adekwatnych do pojgcia <prawo>.

e Tworzymy wlasne definicje pojecia <prawo>- pracujemy w matych 2- 4
osobowych grupach.

Uczniowie wykorzystujac zapisane na tablicy skojarzenia, tworzg wtasne mini-

definicje pojgcia <prawo>. Nastgpnie zawieszaja swoje propozycje na odrgbnej

tablicy, gtos$no je odczytujac.

e Tworzymy ranking najbardziej adekwatnych definicji. Nauczyciel korzystajac z
materiatdw pomocniczych zawartych ponizej odczytuje dwa ujecia- podmiotowe i
przedmiotowe- pojecia <prawo>. Uczniowie nastgpnie dokonujg krytyczne;j
selekcji swoich propozycji 1 po dyskusji wybieraja definicje najpelniejsze
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merytorycznie. Na zakonczenie konstruujemy notatke w zeszycie przedmiotowym,
a nauczyciel nagradza najlepsze zespoty, wpisujac odpowiednie oceny do
dziennika lekcyjnego.

Materialy pomocnicze dla nauczyciela-
rézne rozumienie prawa.

Prawo moze zarowno w jezyku polskim, jak i w wigkszos$ci innych jezykow oznaczaé:

a) zespdt norm spotecznych, okre$lajagcych wigzace sposoby nakazanego albo
zakazanego zachowania lub tez dozwalajacych okreslone zachowanie( prawo
W znaczeniu przedmiotowym- prawo przedmiotowe, np. kodeks cywilny;

b) uprawnienie lub zespot uprawnien wynikajacych z takich norm(,,mam prawo do...”-
prawo w znaczeniu podmiotowym- prawo podmiotowe, np. prawo do nauki;

c) odpowiedniej rangi akt prawny, ktérego przepisy okreslaja normy postepowania
wlasciwe w znaczeniu przedmiotowym, a moga uznawaé lub przyznawaé prawa
w znaczeniu podmiotowym.

Prawo w znaczeniu przedmiotowym jest to zespot norm prawnych, wyrdzniajacych sie

wsrod ogolu norm spotecznych, do ktorych naleza takze normy obyczajowe i normy

moralne.

Prawo w znaczeniu przedmiotowym:

-pochodzi od wlasciwych organow wiadzy publicznej-w tym ustawodawczej- tzw. prawo

stanowione;

-powinno mie¢ na wzgledzie dobro wspoélne i interes zbiorowy;

-jest chronione sankcjami przymusu publicznego, orzekanymi i egzekwowanymi przez

wlasciwe organy publiczne: sady, organy administracji publicznej, organy wigziennictwa,

komornicy sagdowi, komornicy skarbowi.

Prawo jest pojeciem trudnym do zdefiniowania ze wzgledu na swoja wieloznacznos¢.

Uwagi metodyczne dla nauczycieli:

* Pytania nauczyciela skierowane do uczniow

[pogadanka wyjasniajaca z wykorzystaniem materialéw zamieszczonych ponizej]:

- Co powstalo wczesniej- panstwo czy prawo ?

- Czy moze istnie¢: panstwo bez prawa ?

- Od jakich czynnikow uzalezniony jest proces ksztattowania si¢ panstwa i prawa?
- Czym jest prawo dla panstwa 1 spoleczenstwa ?

Materialy pomocnicze dla nauczycieli-
* panstwo i prawo- wzajemne relacje.

Wzajemne uwarunkowanie panstwa i prawa polega na tym, ze prawo jest wyrazem
woli panstwa, ktore przez swoje organy- badz tworzy prawo, badz uznaje pewne regutly
stosowane w spoteczefistwie za obowigzujace 1 zabezpiecza ich stosowanie sila swojego
przymusu. Panstwo bez prawa nie moze istnie¢, gdyz wszystkie jego elementy jako
organizacji politycznej sg okreslone przez prawo- w tym podstawy ustroju politycznego,
spotecznego i gospodarczego.

Proces ksztaltowania si¢ panstwa i prawa nalezy uzna¢ za proces historyczny
uzalezniony przede wszystkim od materialnych warunkow zycia spotecznego.



Materialy pomocnicze dla nauczycieli-
* charakterystyka prawa jako zjawiska spolecznego i politycznego:

-zjawisko kulturowe zwigzane z okre§lonymi warto$ciami, np. prawo cywilizacji
euroatlantyckiej, prawo islamu, prawo hinduskie czy tradycja prawna Dalekiego
Wschodu;

- zjawisko psychologiczne, dotyczy m.in. sfery ludzkiej $wiadomosci, tak indywidualne;j
jak i zbiorowej, ksztaltujagce motywy postgpowania, sposob myslenia i oceniania;

- zjawisko techniczne, istnieje potrzeba stworzenia swego rodzaju technologii tworzenia
prawa, jego stosowania i interpretacji;

- czynnik utrzymania porzadku publicznego i wychowania spoteczenstwa.

- warunek swobodnego rozwoju tak jednostek, jak i poszczegdlnych grup spotecznych;

- przekaznik informacji o okre§lonych wartosciach akceptowanych przez dang
spolecznosg;

- dynamizator zycia spotecznego- w tym regulator konfliktow spotecznych;

-czynnik integrujacy spoleczenstwo.

Uwagi metodyczne dla nauczycieli:

*Pytania nauczyciela skierowane do uczniéw-

[pogadanka wyjasniajaca z wykorzystaniem materialdow zamieszczonych ponizej]:

- Tyle praw, ile suwerennych panstw- czy zgadzasz si¢ z takim stwierdzeniem ?

- Jak rozumiecie pojecie <prawa naturalnego> ?

- Jakie dostrzegacie zalezno$ci migdzy pojeciami <prawo naturalne> a <prawo
stanowione> ?

- Jak rozumiecie tacinskie sentencje: <dura lex sed lex> oraz <i?

- Jakiej cywilizacji zawdzigczamy stworzenie podwalin prawa nowozytnego ?

Materialy pomocnicze dla nauczycieli-
prawa naukowe a prawo w znaczeniu powinnosciowym

Kwestia filozofii prawa to pytanie: co stanowi istot¢ prawa?

Dla jednych, prawo jest wyrazem woli suwerena w danym panstwie. Jest zatem
synonimem catos$ci ustawodawstwa. Czyli jest tyle praw, ile jest suwerennych panstw
w danym czasie historycznym. To wyraz pozytywizmu prawniczego- czyli dura lex sed
lex Dla innych prawo jest czg$cig tadu w przyrodzie, czyli tzw. prawa naturalnego
bedacego wyznacznikiem prawa stanowionego. To kierunek prawnonaturalny, czyli ius-
ars boni et aequi- prawo jest sztuka stosowania tego, co dobre i stuszne. Kierunek ten
wlacza do materii prawa m.in. podstawowe wartosci naszej tacinsko- greckiej
I chrzescijanskiej cywilizacji.

Materialy pomocnicze dla nauczycieli-
wspolczesne relacje na linii: prawo pozytywne- prawo naturalne

Realistyczne ujecie prawa w oderwaniu od tradycyjnego sporu ,,pozytwistow”
I ,naturalistow”, polega na wskazywaniu rzeczywistych podstaw psychologicznych,
spotecznych i kulturowych podstaw zjawiska prawa.
We wspolczesnej Europie postgpuje proces zacierania si¢ ostrosci kategorii suwerennosci
panstwowej- m.in. proces tworzenia prawa ponadpanstwowego w Unii Europejskie;.



Prawo powinno by¢ od czaséw starozytnych Rzymian przejrzyste i nieskomplikowane-
w tym zrozumiate dla obywateli. Stad obowigzujaca do dzisiaj zasada ignorantia iuris
nocet.
Standardy stusznosci 1 sprawiedliwos$ci w Europie zwigzane tradycyjnie z prawem
naturalnym przenikaja do stanowionego prawa pozytywnego, w tym tzw. klauzule
generalne,np. zasada demokratycznego panstwa prawnego- art. 2 Konstytucji RP z
1997 r.

Uwagi metodyczne dla nauczycieli:

*Pytania nauczyciela skierowane do uczniow-

[pogadanka wyjasniajgca z wykorzystaniem materialéw zamieszczonych ponizej]:

- Jak rozumiecie pojecie <system> ?

- Czy kazde panstwo musi mie¢ swoja konstytucje ?

- W jakich wspotczesnych panstwach system prawa jest oparty na panujacej religii?

- Jak rozumiecie 3. zasady porzadkujace system prawny: hierarchicznos¢, spdjnosc,
zupetnos¢ ?

Materialy pomocnicze dla nauczycieli-
pochodzenie wspolczesnych systemow prawa

System prawa stanowionego(ang. civil law). Mechanizm stanowienia prawa
zgodnie z procedurami przez legislatywe. Wystepuje w Europie kontynentalnej- w
tym w Polsce, w niektdrych panstwach Ameryki Poludniowe;.

System prawa precedensowego(ang. common law). Tworzony jest poprzez orzeczenia
sedzidw, ktore generalnie nie maja odniesienia do prawa stanowionego. Rozstrzygnigcie
konkretnego przypadku(casusu) przez sedziego faktycznie formutluje norme¢ prawna, ktéra
od tego momentu obowigzuje i moze by¢ podstawa do wydawania kolejnych wyrokow.
System ten uksztattowany w Anglii 1 Walii, upowszechnit si¢ w USA, Kanadzie, Indiach
oraz Australii.
System prawa oparty na panujacej religii. Powstaje w $cistym zwigzku z religia islamska
i Koranem (Iran, Pakistan, Arabia Saudyjska, Sudan). Jest to prawo wobec Allacha,
wladzy 1 rodziny, w znacznej mierze faworyzujace me¢zczyzn. Nieprzestrzeganie norm
tego prawa jest grzechem lub herezjg- nie dotyczy osob nie wyznajacych islamu.
System hybrydalny(mieszany). Zostal stworzony zaréwno pod wplywem prawa
stanowionego, jak i precedensowego. Funkcjonuje m.in. w Egipcie, Szkocji, Japonii oraz
RPA.

System prawa to zespdt obowigzujacych w kazdym panstwie norm zwigzanych
z roznorodnymi dziedzinami zycia politycznego i spoleczno-gospodarczego. Jest on
uporzadkowany wg konkretnych zasad:
-zasada hierarchiczno$ci- moc prawna normy zalezy od rodzaju aktu normatywnego
I organu, ktory go wydat;
-zasada spojnos$ci- nie ma sprzecznosci miedzy normami prawnymi;
-zasada zupelnos$ci- nie ma luk w systemie i normy prawne zapewniaja istnienie tadu
spolecznego.

Uwagi metodyczne dla nauczycieli:

*Pytania nauczyciela skierowane do uczniow-
[pogadanka wyjasniajaca z wykorzystaniem tekstu Konstytucji RP z dnia 2 kwietnia



1997 r. oraz materialdow zamieszczonych ponizej]:
- Prosz¢ o wskazanie odpowiednich artykutow Konstytucji RP z dnia 2 kwietnia
1997 r. odnoszacych si¢ do nastepujacych gatezi prawa- wg materiatu zamieszczonego
ponizej- np. prawo panstwowe, cywilne, rodzinne(...);
- Kto w demokratycznym panstwie dokonuje kodyfikacji prawa ?
- Jakie czynniki ksztattujg prawo stanowione w panstwie demokratycznym ?
- Czy pojecia: jezyk prawny a jezyk prawniczy mozna uznaé za pojecia
synonimiczne ?
- Czy pojecia: norma prawna a przepis prawny mozna uzna¢ za synonimiczne ?
- Jaki organ w RP stanowi gwarancje konstytucyjnosci systemu prawa ?

Materialy pomocnicze dla nauczycieli-
galezie prawa materialnego- na przykladzie RP:
-prawo panstwowe(konstytucyjne);
-prawo cywilne;

-prawo rodzinne;

-prawo pracy;

-prawo administracyjne;

-prawo finansowe;

-prawo gospodarcze;

-prawo Kkarne;

-prawo procesowe(cywilne i karne)

Ww. galezie prawa materialnego okreslaja obowiazki i prawa oraz reguluja

zachowania ludzi i r6znych instytucji w spoteczenstwie.
Normy prawne okreslajace organizacje i struktur¢ organdéw wymiaru sprawiedliwosci
i administracji oraz tryb postepowania przed nimi, kompetencj¢ co do rodzaju i miejsca
postepowania, pisma procesowe, wnioski procesowe, wnioski, dowody, srodki odwotawcze
sg normami prawa procesowego, okreslanego mianem prawa formalnego.

Kodyfikacja prawa oznacza ujecie przepisow dotyczacych danej dziedziny
stosunkow spotecznych, zawartych w réznych aktach normatywnych, w jedna, logicznie
usystematyzowang 1 koherentng calo$¢, czyli akt nazywany kodeksem. Kodeksowe
uregulowanie nie wyklucza istnienia poza kodeksem innych szczegolowych aktow
normatywnych dotyczacych wybranych dziedzin zycia. Kodeksy majg w RP range najwyzsza,
tj. ustawowa 1 ich uchwalanie jest kompetencja parlamentu.

Materialy pomocnicze dla nauczycieli-
czynniki ksztaltujace tres¢ prawa stanowionego:

- uktad sit politycznych w panstwie;

- systemy wartosci 1 ideologii przyjmowanych przez uktad rzadzacy w danym panstwie,
nieraz takze uwzgledniajacy czesciowo glos opozycji;

- wpltyw na dziatalno$¢ panstwa réznych grup spotecznych, grup interesu-lobby;

- system wyobrazen spotecznych, czyli tzw. glos opinii publicznej;

- poziom kultury politycznej-  kultury prawnej- spoteczenstwa- w tym podmiotéw
stanowigcych prawo;

- okolicznosci stanowienia prawa w danym rezimie politycznym: totalitarnym, autorytarnym,
demokratycznym.

Materialy pomocnicze dla nauczycieli-
podstawowe pojecia niezbedne do zrozumienia istoty interpretacji, czyli wykladni prawa



Jezyk prawny to jezyk, w ktorym sformutowane jest prawo:

-jezyk przepisow prawnych,

-jezyk norm prawnych.

Wypowiedzi jezyka prawnego maja charakter wypowiedzi dyrektywalnych, tzn. wypowiedzi
wskazujacych komus$ bezposrednio(jezyk norm prawnych), czy ewentualnie posrednio(jezyk
przepiséw prawnych) okreslony sposob postepowania w okreslonych okoliczno$ciach.

Jezyk prawniczy- to jezyk, ktorym postuguja si¢ prawnicy(jako prawnicy) wtedy, gdy mowia
o znaczeniu jaki$§ wyrazen jezyka prawnego, gdy ustalaja jezykowe lub funkcjonalne reguty
interpretacyjne wyrazen jezyka prawnego, gdy mowig o faktach zycia potocznego w pewien
sposob wyrdznionych przez normy prawne.

Norma prawna(tac. norma-reguta, przepis, prawidlo)- to wypowiedz zawarta w akcie
prawotworczym, wyrazajaca polecenie ogolnego zachowania si¢ w konkretnych
okolicznosciach. Wg powszechnie przyjetej trojcztonowej koncepcji ma ona nastepujaca
strukture:

-hipoteza-okreslenie adresata oraz okoliczno$ci zastosowania danego zachowania adresata;
-dyspozycja-wskazanie powinnosci adresata(czyn nakazany lub zakazany);

-sankcja-ustalenie konsekwencji niedostosowania si¢ do wskazan danej normy.

Przepis prawny jest podstawowa jednostkg aktu normatywnego. Ustawa np. sklada sig¢
z artykutow , z ktérych kazdy jest przepisem prawnym. Z przepisOw odtwarzamy normy
prawne. Pojecie przepisu nie jest tozsame z pojeciem normy, gdyz istniejg normy o bardzo
rozbudowanych hipotezach czy tez dyspozycjach, ktore ze wzgledow technicznych nie sg
sformutowane w jednym przepisie, a zdarza si¢, ze nawet nie w jednym akcie prawnym.
Przepis prawny to zatem zdanie w sensie gramatycznym oznaczone jako artykul /art.1),
paragraf/§1./, czy ustep/1)/, bedacy jednostka redakcyjna tekstu prawnego.

Wyrdzniamy przepisy zawierajgce nastepujace normy prawne:

-nakazujace adresatom zachowac si¢ w okreslony sposob,

-wyrazajace zakaz okre§lonego zachowania si¢; inne normy upowazniajg adresata do podjecia
okreslonego alternatywnie dziatania;

-dozwalajace, czyli takie, ktore wyznaczaja adresatom swobode¢ dziatania w pewnej sferze,
ale nie sg ani nakazem, ani zakazem okreslonego postepowania.

Materialy pomocnicze dla nauczycieli-
gwarancje instytucjonalne prawidlowego funkcjonowania hierarchii norm prawnych:

- instytucje sadowej kontroli konstytucyjnosci(zgodnosci z konstytucja) oraz
legalnosci(zgodnosci ze Zrodlami prawa pozostalych szczebli) zaréwno aktow
normatywnych jak i rozstrzygni¢¢ indywidualnych- to sa gldwne kompetencje, np. w
Polsce Trybunalu Konstytucyjnego;

- niekonstytucyjno$¢ lub nielegalno§¢ prawa miejscowego to kompetencja Naczelnego Sadu
Administracyjnego w Polsce. O niekonstytucyjnosci lub nielegalnosci przepisow aktu
normatywnego moga rowniez orzekaé, w zwiazku z toczacymi si¢ sprawami, wszystkie
wlasciwe sady, w tym Sad Najwyzszy, sady powszechne, takze sad administracyjny, gdy
rozpatruje skargi na indywidualne akty administracyjne. W tej materii ogromna role odgrywa
instytucja powszechnej skargi konstytucyjnej- art. 79 Konstytucji RP.

ZAMIAST PODSUMOWANIA- zaproszenie do refleksji:

- dura lex sed lex, zeby jednak tego prawa przestrzegaé, trzeba je przede wszystkim
rozumiec;



- obywatelskie niepostuszenstwo wobec niesprawiedliwego, ztego prawa;

- czy dzi$ problemem jest rownos$¢ kary czy tez jej surowos¢, a moze nieuchronnos¢ kary;

- czy to prawda, ze Prawo XII Tablic ujawnilo po raz pierwszy ducha Rzymu, ktory
wraz z prawem przeniknal do kultury europejskiej, mimo iz same tablice zostaly
zniszczone przez zdobywajacych Rzym Galow?;

- Kodeks Hammurabiego? Prawo XII Tablic? Kodeks Justyniana? Dekalog? Koran? Jakie
prawo? Kto jest uprawniony do jego stanowienia?;

- prawo state czy permanentnie zmienne? Stabilno$¢ prawa czy jego koniunkturalnos¢?;

- precyzja jezyka aktu prawnego podstawa jasnych regut jego interpretacji.
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Jak pordéwnawczo czytaé zrdédia historyczne?
Wybrane fragmenty biografii Gajusza Juliusza Cezara - analiza

poréwnawcza w Swietle zZrdédet i aktualnej wiedzy historycznej.

Materiaty metodyczne dla nauczycieli.
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Wprowadzenie do analizy zrodel historycznych

,Zrédio historyczne to utrwalone i zachowane $lady mysli, dziatan cztowieka oraz jego

srodowiska, ktore umozliwiaja odtworzenie przejawoOw zycia spotecznego w przesztosci. Do
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zrodel naleza wszelkie pozostalosci po przesziosci, ktore moga shuzy¢ poznaniu zdarzen
historycznych™?.

Istnieje wiele roznych klasyfikacji zrodet historycznych. Oto jedna z nich®:

|.  Zroédta materialne:
1. Niepisane: budowle, monety, obrazy, rzezby, bron, mapy, przedmioty.
2. Pisane:
a) Opisowe (relacyjno-narracyjne): roczniki, kroniki, listy, raporty, pamig¢tniki,
diariusze, biografie, osobiste dokumenty (dyplomy, swiadectwa), publicystyka (prasa,
karykatura polityczna, ulotki).
b) Aktowe (normatywne): konstytucje, ustawy, dekrety, kodeksy, statuty,
immunitety, przywileje, edykty, bulle papieskie, traktaty i umowy miedzynarodowe.
Il. Zrodta niematerialne: podania, legendy, obyczaje, tradycja.
Inne klasyfikacje®
- zrodla bezposrednie (moéwigce bezposrednio o przesziosci bez posrednictwa narratora, np.
budowle, narzedzia, meble); zrodta posrednie (mowigce o przesztosci poprzez informatora,
np. kronika, rocznik).
- zrodla nieadresowane — bez konkretnego adresata i adresowane — do odbiorcy
wspolczesnego, np. listy, sprawozdania, ogloszenia reklamowe; adresowane do potomnosci,

np. inskrypcje nagrobne, pamiatki.

,»Krytyke zrodla historycznego dzieli si¢ na zewnetrzng 1 wewngtrzng. Zewnetrzna dotyczy
strony materialnej. Zalicza si¢ do niej badania majgce na celu ustalenie autentycznos$ci zrodta.
Zajmuje si¢ tym m. in. chronologia, sfragistyka, heraldyka, dyplomatyka. Krytyka
wewngtrzna analizuje stopien wiarygodno$ci zrodla. Bada zgodno$¢ informacji zawartej w
nim z innymi wiadomos$ciami dotyczgcymi danego wydarzenia (...) Nas bedzie interesowac
krytyka wewnetrzna. Aby dobrze przeanalizowac zrodio, trzeba je dokladnie i1 rzetelnie
przeczyta¢ (....) Konieczna jest selekcja materiatu, umiejetno$¢ oddzielania informacji
waznych od drugorzednych, faktow od opinii, rozréznianie wnioskdw bezposrednich od
posrednich. Aby trafnie odpowiedzie¢ na pytania, trzeba powota¢ si¢ na odpowiedni fragment

tekstu. Gdy przystepuje si¢ do analizy zrodia, nalezy odpowiedzie¢ na nastgpujace pytania:

1 M. Jekel, Praca z tekstem zrodtowym, [ W: | Informator maturalny. Historia. Zeszyt 1, s. 7, Poznan 1997.
2 M. Sobanska- Bondaruk, S. Lenard, Cwiczenia zrodlowe dla gimnazjum, s. 8, Warszawa 2002.
® M. Jekel, op. cit. s. 7.



1. Jaki to rodzaj zrodta?

2. Gdzie i kiedy ono powstato?

3. Kto jest jego autorem, a kto adresatem?

4. Jaki byt cel wydania zrodta?
Te wszystkie informacje trzeba nastgpnie umiesci¢ w odpowiednim kontekscie historycznym,
korzystajac z innych zroédet 1 wiedzy pozazrodtowej i dopiero wtedy mozna przystapi¢ do
interpretacji, ktora zawsze towarzyszyla pracy humanistow. Nazwa tej czynno$ci badawczej —
hermeneutyka — wywodzi si¢ od postanca bogéw Hermesa, ktory przekazywat i objasniat ich
rozkazy ludziom. Interpretacja ma za zadanie odnalez¢ na nowo znaczenie i sens tekstu, ma
przywrocié¢ pierwotne znaczenie stowom, zdaniom, odkry¢ intencje i punkt widzenia autora.
Zinterpretowac zrodto to uchwyci¢ jego sens i wydoby¢ z niego wszystkie informacje i
elementy rzeczywisto$ci. Zatem interpretacja powinna by¢: zgodna z rzeczywistoscia, pelna,
efektywna w rozwigzywaniu problemow, bogata w informacje, precyzyjna, spdjna, w miarg
nieskomplikowana. Przy interpretacji nalezy uwzgledni¢ osobe autora i to na ile jego poglady
polityczne, system moralny i grupa spoteczna, w ktorej zyl, wpltywaty na ksztatt Zrodta.
Tworzac dokument, autor jest nastawiony na okreslony cel, inny on bedzie w akcie prawnym,
inny w pamigtniku. Tekst jest tez wynikiem pewnej konwencji. Autor zyje w okreslonym
czasie i miejscu i aby by¢ zrozumiatym musi si¢ postugiwaé odpowiednim jezykiem i kodem
kulturowym. Wszystkie te elementy nalezy wzig¢ pod uwage przy poprawnej interpretacji

zrédta historycznego. Nie uchroni to jednak od pewnej dowolnosci i wielosci interpretacji™ .

Analiza poréwnawcza na przykladzie wybranych fragmentow biografii Gajusza

Juliusza Cezara

Michael H. Hart, w swoim kontrowersyjnym dziele ,,100 postaci, ktore mialy

najwiekszy wplyw na dzieje ludzkosei™

, umieszcza na 67. miejscu osobe Gajusza Juliusza
Cezara. Znamiennym jest fakt, ze w jego sgsiedztwie znalezli si¢ m. in. Jozef Stalin 1 Wilhelm
Zdobywca. Warto zatem, jak sadzg, przyjrze¢ si¢ wybranym fragmentom biografii tego
stynnego rzymskiego przywodcy wojskowego i politycznego. W prezentowanej analizie
poréwnawczej chcialbym odnies¢ si¢ do dwoch dziet starozytnych historiografow:

Swetoniusza® i Plutarcha’.

* M. Jekel, op. cit, s. 8- 9.
® Michael H. Hart, 100 postaci, ktore miaty najwickszy wptyw na dzieje ludzkosci. Warszawa 1996, s.255-257.
® Gajus Swetoniusz Trankwillus, Zywoty cezaréw. Wroctaw 1972.



Wedtug Swetoniusza Caius Iulius Caeser urodzit si¢ 13 lipca 100 r. p.n.e. Taka samg
date podaje Plutarch. W obu dzielach starozytnych historiograféw brak jest jednak opisu
dziecinstwa Cezara (nie zachowaly si¢ niestety te fragmenty rekopisow). Theodor Mommsen,
XIX-wieczny niemiecki historyk starozytnosci, podaje 102 r. p.n.e. jako date urodzin Juliusza
Cezara. Te watpliwo$ci mozna odnalezé takze np. w Encyklopedii Szkolnej?, gdzie widnieje
nastepujacy zapis: ,,ur. 100? p.n.e.” Takich watpliwos$ci nie ma juz w przypadku tragicznego
zamordowania Cezara 15 marca 44 r. p.n.e. w idy marcowe, w dniu posiedzenia senatu
rzymskiego.

Swetoniusz — rzymski biograf cesarski zyjacy w I-1l w. n.e. — tak opisuje te zbrodnig: ,,Cezar
zasiada. Spiskowcy niby dla okazania czci otoczyli go zwartym kotem. Najblizej staje
Cymber Tyliusz, ktory pierwszy podjat role: oto jak gdyby chcac o co$ prosi¢ podchodzi
blizej Cezara. Ten ruchem glowy odmawia i gestem reki oddala sprawe¢ na inny czas. W tej
chwili Tyliusz zrywa mu tog¢ z obydwu ramion. Cezar zawotal: ,c6z to, gwaltu si¢
dopuszczasz?”’. Wtedy jeden z Kaskéw zadaje mu cios z tylu, troch¢ ponizej gardta. Cezar
chwyta Kaske za ramie i przebija je pidrem metalowym. Pragnie skoczy¢ naprzod. Nie
zdazyl. Znowu cios. Gdy spostrzegl, ze ze wszystkich stron groza mu wyciagnigte sztylety,
zaslonit sobie twarz toga, jednoczesnie przy pomocy lewej reki owinat si¢ faldem togi az
ponizej goleni, aby przystojniej upas¢, nawet dolng czes¢ ciata zdazyt zakry¢. Tak zakhuty
zostal dwudziestoma trzema ciosami. Po pierwszym tylko jek wydal, bez stowa. Niektorzy
jednak podaja, ze w chwili gdy Marek Brutus rzucit si¢ na niego, miat Cezar te slowa
powiedzie¢ po grecku: ,,I ty, dziecie?” Wszyscy si¢ wnet rozbiegli. Cezar bez zycia lezat jaki$
czas, az wreszcie utozono go w lektyce — jedno rami¢ zwisato ku ziemi 1 tak go poniesli do
domu trzej niewolnicy™.

Opis tej samej zbrodni - wedlug greckiego moralisty, uczonego i pisarza, Plutarcha
z Cheronei, zyjacego w latach ok. 46 — 120 n.e — przedstawia si¢ nastepujaco: ,,Tymczasem
Cezar wszedl do senatu. Wszyscy senatorowie na znak szacunku przywitali go powstaniem. Z
ludzi Brutusa czg¢$¢ ustawila si¢ z tytu, za jego fotelem, inni przystapili do Cezara, niby jako
popierajacy prosbe Tuliusza Cymbra, wstawiajacego si¢ za swoim bratem, ktoéry wowczas byt
na wygnaniu. I rzeczywiscie prosili go o taske¢ tak dlugo, az doszedt do swego fotela. Tutaj,
usiadtszy, dat im odpowiedZz odmowna, ale oni tym natarczywiej nalegali na niego, tak, ze

nawet kazdemu z nich zaczat udziela¢ nagany. W tym momencie Tuliusz pochwycit oburacz

" Plutarch z Cheronei, Zywoty stawnych mezow. Wroctaw 1976.
& Encyklopedia Szkolna. Historia. Warszawa 1999, s. 576
® Gajus Swetoniusz Trankwillus, op. cit., s. 93-94.



jego toge 1 Sciggnat mu ja z szyi. Byl to umowiony znak do rozpoczecia zamachu. Kaska
pierwszy zadat Cezarowi cios, ale nie grozny, ani tez $miertelny (...) Totez Cezar odwrdcit
si¢, chwycil miecz Kaski i trzymal go bez ruchu, gdy jeden i drugi zawotat rownocze$nie —
zraniony: ,,Kasko, ty zbrodniarzu, co robisz”, a ten, ktéry zadal rane, po grecku do swego
brata: ,,Bracie, na pomoc”. Taki poczatek zamachu wprawil niewtajemniczonych w
ostupienie. Wszyscy zdretwieli na widok tego, co si¢ dzialo, niezdolni ani do ucieczki, ani do
obrony (...) Ze spiskowcoéw natomiast kazdy odstonit teraz nagi sztylet i Cezar, otoczony
przez nich zamknietym kolem, dokad tylko zwrdcit swe oczy, wszedzie zobaczyt nagle
btyskajace zelazo. Ze wszystkich stron zaczeto go kilu¢, nawet w twarz i oczy, 1 tak
przeszywany ciosami jak jakies zwierze dzikie, przechodzit przez rgce wszystkich
spiskowcow. Kazdy z nich bowiem byl zobowigzany przytozy¢ reke do ofiary i umaczaé ja w
jej krwi. Dlatego to réwniez Brutus zadat mu przynajmniej jedno pchnigcie w podbrzusze (...)
upadt koto piedestatu, na ktérym wznosit si¢ pomnik Pompejusza w postawie stojacej. Caty
piedestat zbryzgany zostat krwig Cezara i miato si¢ wrazenie, jakby sam Pompejusz kierowat
ta zemsta na swoim wrogu, ktory teraz lezat pod jego stopami i gingt w konwulsjach (...)
Doktadnie otrzymat Cezar podobno dwadziescia trzy ciosy”lo.

Analizujac przedstawione dwa fragmenty opisu tragicznej Smierci Cezara nalezaloby je
skonfrontowa¢ z aktualnym stanem wiedzy historycznej na ten temat. Adam Zidtkowski™
podaje, ze do zawigzania spisku przeciwko Cezarowi doszlo wowczas, gdy rozeszta si¢
pogloska, ze chce on obwota¢ si¢ krolem. W grupie spiskowcow znalezli si¢ obok
republikandw 1 pompejanczykdéw jego najblizsi przyjaciele, ktorzy nie akceptowali
monarchicznych aspiracji swojego wodza. Z ich reki zgingt Cezar podczas posiedzenia Senatu
15 marca 44 r. przed Chr.,

Tadeusz Zielinski'? wymienia natomiast wsrod spiskowcow m. in. Marka Brutusa — ulubienca
Cezara i1 z jego nadania pretora w roku 44 p. n.e. Udzial w samej zbrodni mieli ponadto
Cimber, proszacy o taske dla swego brata 1 odstaniajgcy tunike Cezara oraz Kaska, ktory
pierwszy wbil ostrze swego puginatu w plecy Cezara. Potwierdza takze ostatnie stowa
wypowiedziane przez Cezara: ,, 1 ty z nimi, moj Brutusie”. Kazimierz Kumaniecki, Kazimierz
Michatowski i Lidia Winniczuk™ podaja, ze w idy marcowe r. 44 p. n.e. dyktator Cezar zostat
zabity przez spiskowcéw — Rzymian bronigcych swych przywilejéw pandw $wiata, a nie

republikandéw bronigcych wolnosci.

19 plutarch z Cheronei, op. cit., s. 635-636.

! Adam Ziotkowski, Dzieje starozytne. Warszawa 1999, 5.249-250.

12 Tadeusz Zielinski, Swiat antyczny, T. III. Rzeczpospolita rzymska. Katowice 1989, s. 503-505.
13 Mata encyklopedia kultury antycznej. Warszawa 1973, 5.144.



Powyzsze stwierdzenia pozwalajg na nastepujacg konstatacje. Zarowno Swetoniusz jak i
Plutarch w swoich opisach zbrodni dokonanej na Cezarze zawarli podstawowe fakty
historyczne. Obaj wymieniajg tych samych uczestnikow spisku oraz to, ze Cezar otrzymat 23
ciosy. Jednakze mozna dostrzec w tych opisach pewne roznice. Relacja Plutarcha jest bardziej
szczegOblowa 1 bardzo sugestywna. Autor z detalami opisuje przebieg zamachu, pokazujac
brutalnos¢ zabojcow i duze ilosci przelewanej krwi. To, ze Cezar upada przed pomnikiem
Pompejusza, prowadzi autora do refleks;ji, ze to zemsta zza grobu bylego przyjaciela a pdzniej
wroga W bitwie pod Farsalos. Swetoniusz, w przeciwienstwie do Plutarcha, oddziatujacego na
czytelnika przez refleksje, skupia si¢ na takim zestawieniu materiatu faktograficznego, aby
pokaza¢ w kazdej biografii okreslong koncepcje zycia. W analizowanej przeze mnie biografii
Juliusza Cezara jest to walka o wladzg.

Chciatbym przeanalizowa¢ takze kwesti¢ ,,boskos$ci” Cezara. Marek Wecowski* zwraca
uwage na zjawisko ,nowej religijnosci” zwigzane] z sukcesami wielkich wodzow
starozytnego Rzymu. Rzymianie widzieli w tych sukcesach szczeg6lng rolg opatrznosci
bogoéw, a takze czesto samych autoréw uznawali za bogdéw — gwarantow spokoju i opiekundéw
ludu. Ewa Wipszycka®, obok aspektu bogéw — gwarantéw moralnego tadu — zauwaza takze,
ze nowe bdstwa, czczone na nowy sposob, nie powodowaly zaniku religii odziedziczonej po
przodkach. Nowe sytuacje wymagaty nowych bogdéw i Rzymianie ich znajdowali. Nowe
wspolzyto ze starym bez wigkszych konfliktow. Swetoniusz w ksiedze II ,,Boski Juliusz*®
tak pisze: ,,Umarl Cezar w pigcdziesigtym szOstym roku zycia i w poczet bogoéw zostal
zaliczony, nie tylko przez formalng uchwate senatorow, lecz roéwniez przez glebokie
przekonanie ludu. Istotnie, w czasie uroczystosci, ktore po raz pierwszy wydal na jego czes¢
wnet po ubostwieniu (Zgromadzenie Ludowe zaliczylo cezara w poczet bostw panstwowych
— przyp. J. W.) spadkobierca August, przez siedem dni bez przerwy $wiecita kometa
wschodzaca koto jedenastej godziny. Uwierzono, ze to dusza Cezara, przyjetego do nieba. Z
te] przyczyny przedstawia si¢ go odtad na wizerunkach z gwiazda nad glowa. Kurie, gdzie
zostal zamordowany, postanowiono zamurowaé, idy marcowe nazwac ,,dniem ojcobojstwa”
oraz uchwalono w tym dniu nie odbywac posiedzen senatu”. Plutarch ujat te kwestie
nastepujaco’’: ,.Senat, dazac do pewnego rodzaju amnestii i wzajemnego porozumienia,
uchwalit dla Cezara cze$¢ boska 1 wydat rozporzadzenie, ze z tego, co Cezar postanowit w

czasie swych rzadéw, nie wolno niczego naruszy¢. Z drugiej za$ strony Brutusowi 1 jego

 Marek Wecowski, Starozytno$¢ klasyczna. Warszawa 1999, s.268-269.
5 Ewa Wipszycka, op. cit., 5.85.

16 Gajus Swetoniusz Trankwillus, op. cit. ,s. 98.

17 Plutarch z Cheronei, op. cit., s. 638.



stronnikom przydzielil prowincje 1 uchwalit dla nich odpowiednie zaszczyty (...) Ale wielki
jego duch opiekunczy (Cezara — przyp. J. W.), ktéry go nie opuszczal za zycia, stal si¢
mécicielem jego mordercow. Scigal on nie tylko tych, ktorzy przytozyli reke do $mierci
Cezara (...),ale takze wszystkich tych, ktorzy w jakikolwiek sposob, czynem czy rada,
przyczynili si¢ do owej zbrodni, dosiegnat karg”.
W obu tych relacjach widzimy cechy wspolne podkreslajace rolg Cezara po $mierci
I zaliczeniu go w poczet bogoéw. Jest tez roznica. Moralny refleksjonizm Plutarcha ponownie
dal zna¢ o sobie. Zto, czyli zabicie czlowieka zostalo ukarane, ale wtadza musi by¢ dalej
sprawowana, zgodnie ze znanym zawotaniem ,,umart krol, niech zyje krol”.

Ocena wybitnych postaci — ludzi wladzy — nie jest sprawg tatwg. Jednym stawia si¢
pomniki spizowe za zycia, ktore pdzniej si¢ burzy, a innym dopiero po $mierci, a jeszcze
innym w ogole si¢ ich nie stawia. Na powiklane ludzkie losy w wirach historii zawsze nalezy

spoglada¢ z wielu punktow widzenia.

Zastosowanie analizy porownawczej zrodel na lekcjach historii na przykladzie
powyzszego tekstu:

Nauczyciel zadaje uczniom nastepujace pytania:
e (Czym jest zrodlo historyczne ?
e Prosze podaé przykladowe zrodta pisane 1 niepisane?
e Jakie sg roznice miedzy zrodtami relacyjno-narracyjnymi a zrodtami normatywnymi?
e Czym si¢ rozni zrodlo bezposrednie od zrodta posredniego, adresowane od
nieadresowanego?
Na jakie dwa rodzaje dzieli si¢ krytyke Zrodet historycznych?
e Na czym polega hermeneutyka Zrodet historycznych?
e Jakie s3 podstawowe pytania, na ktore trzeba odpowiedzie¢, aby dokonaé analizy
Zrédla historycznego?
e Jakie elementy powinna uwzglednia¢ pelna interpretacja zrodta historycznego?

Nauczyciel rozdaje uczniom fragmenty powyzszego tekstu, bedacego cytatami z rdéznych
autorow, przede wszystkim dwoch biografow G. J. Cezara, Swetoniusza 1 Plutracha wraz z
zamieszczonymi ponizej pytaniami:

e Dlaczego podawane s3 rézne daty urodzin Gajusza Juliusza Cezara, a nie ma takich
kontrowersji, jesli chodzi o datg jego $Smierci?

e Jakie dostrzegacie podobienstwa, a jakie roznice migdzy dwoma opisami $mierci G. J.
Cezara?

e Jakie dwie koncepcje pisania biografii wielkich ludzi czasow starozytnosci
zaprezentowali: Plutarch i Swetoniusz?

e W jaki sposob do kwestii boskosci G. J. Cezara odniesli si¢ Plutarch i Swetoniusz, a
jak te kwestie widza wspotczesni nam historycy: E. Wipszycka i M. Wecowski?



e Do jakiego rodzaju zrodta historycznego nalezaloby zakwalifikowa¢ biografie G. J.
Cezara wedtug Plutarcha i Swetoniusza?
e Jaka jest Wasza ocena tego typu zrodet, jak wymienione. biografie G. J. Cezara?

Bibliografia:
1. Buksinski T., Interpretacja zrodet historycznych, Warszawa 1992.
2. Buksinski T., Zasady i metody interpretacji tekstow zrodtowych, Poznan 1991.
3. Handelsmann M., Historyka, Warszawa 1928.
4. Tazbirowa J., Zrodto historyczne w nauczaniu szkolnym, Warszawa 1971.
5

Topolski J., Teoria wiedzy historycznej, Poznan 1983.
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Etos parlamentarzysty- reminiscencje powyborcze.
Materiaty metodyczne dla nauczycieli
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Patrzac na zachowania politykow 1 przedstawicieli wladzy w ostatnich latach, warto
poruszy¢ temat wyznawanych przez nich norm i wartosci takze w szkole. Zagadnienie to
mozna poruszy¢ na zaj¢ciach wiedzy o spoleczenstwie przy temacie: Sejm 1 Senat wladza
ustawodawcza w RP, w zwiazku z nastgpujacymi zagadnieniami:

1. Wprowadzenie poje¢: immunitet, parlamentarzysta, etos.

2. Analiza wybranych artykutow (art. 103, 104, 105, 106, 107) Konstytucji RP z dnia 2

kwietnia 1997 r. dotyczacych mandatu posta i senatora.

3. Analiza art. 198 Konstytucji RP o odpowiedzialnosci konstytucyjnej postow

I senatorow.

4. Czy nalezy utrzyma¢ w RP immunitet parlamentarny?

5. Dlaczego kazda wtadza ma tendencje korupcjogenne?

6. Co nalezaloby zrobi¢, aby nasi przedstawiciele — postowie i senatorowie — byli ,,sola

polskiej ziemi?
Do zrealizowania tego tematu najlepiej wykorzysta¢ metode debaty otwartej, burzy mozgow
lub drzewka decyzyjnego.

Zagadnienia prawne zwigzane ze sprawowaniem funkcji parlamentarzysty

W swietle Konstytucji RP postowie 1 senatorowie sg przedstawicielami narodu i nie
wigzg ich instrukcje wyborcow. Ta koncepcja przedstawicielstwa znana jest jako mandat
wolny (od stowa lacinskiego mandatum oznaczajgcego zlecenie). Mandat wolny
charakteryzuje si¢ tym, ze poslowie 1 senatorowie reprezentuja podmiot suwerennos$ci, czyli
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nardd, a nie poszczegdlne zbiorowosci 1 nie mogg podlega¢ odwotaniu przez wyborcow lub
parlament. Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej dopuszcza jednak pozbawienie mandatu
przez Trybunat Stanu, jesli poset czy senator, wbrew konstytucyjnemu zakazowi, prowadzi
dziatalno$¢ gospodarczg, osiggajac korzysci z majatku Skarbu Panstwa lub samorzadu
terytorialnego albo nabywa ten majatek. Parlamentarzysta moze sam zrzec si¢ mandatu, a
wiec zdecydowac o zaprzestaniu petnienia swojej funkcji. Podobne skutki powoduje odmowa
ztozenia Slubowania przez posta lub senatora. Mandat wygasa ponadto wskutek utraty prawa
wybieralnos$ci oraz ztozenia niezgodnego z prawda oswiadczenia w sprawach objetych ustawa
o ujawnieniu pracy lub sluzby w organach bezpieczenstwa panstwa lub wspotpracy z nimi w
latach 1944-1990.

Ochronie niezalezno$ci postow 1 senatorow oraz zapewnieniu swobody wykonywania
mandatu shuzy instytucja immunitetu (od lacinskiego stowa immunitas oznaczajacego
,uwolnienie od obcigzen”). Na mocy postanowien Konstytucji RP cztonkowie obu izb
parlamentu nie mogg by¢ pociggnieci do odpowiedzialnosci za swojg dziatalno$¢, wchodzaca
w zakres sprawowania mandatu, ani w czasie jego trwania, ani po jego wygasnieciu. Za t¢
dzialalno$¢ posel odpowiada wylacznie przed Sejmem, a senator przed Senatem. Jednak w
przypadku naruszenia praw osob trzecich (naruszenia dobr osobistych), np. w przemowieniu
na forum izby, czlonek parlamentu za zgoda wlasciwej izby moze by¢ pociagniety do
odpowiedzialnosci sagdowe;.

Konstytucja RP stanowi takze, ze postowie 1 senatorowie nie mogg by¢ pociagnigci do
odpowiedzialno$ci karnej od dnia ogloszenia wynikow wyborow do dnia wygasnigcia
mandatu. Posel nie moze by¢ zatrzymany lub aresztowany bez zgody Sejmu, z wyjatkiem
ujecia go ,,na goragcym uczynku przestepstwa” i jezeli jego zatrzymanie jest niezbedne do
zapewnienia prawidtowego toku postepowania. O zatrzymaniu niezwlocznie powiadamia si¢
Marszatka Sejmu, ktory moze nakaza¢ natychmiastowe zwolnienie zatrzymanego. Uchylenie
immunitetu jest mozliwe na skutek wyrazenia zgody przez zainteresowanego, albo na mocy
uchwaty wlasciwej izby.

Zagadnienia etyczne zwiazane ze sprawowaniem funkcji parlamentarzysty

ETOS (z gr. ethos — obyczaj) - w socjologii kultury i moralnosci to styl zycia pewnej
okreslonej spotecznosci, oparty na przyjetej hierarchii wartosci, przejawiajacy si¢ w sadach o
postepowaniu, badz w postawach 1 zachowaniach cztonkéw danej grupy spotecznej. Prof.
Maria Ossowska — wybitny polski socjolog — wielokrotnie podkreslata, ze pojecie etosu
znajduje sensowne zastosowanie jedynie w stosunku do grup spolecznych, nie za$ do
poszczeg6lnych jednostek. Etos manifestuje si¢ np. w sposobach rozwiagzywania przez dang
spotecznos¢ konfliktow, w modelach zycia rodzinnego, w sposobach traktowania
poszczeg6lnych ludzi w danej grupie, w podejsciu do pracy, wychowania, postepowania w
konkretnych sytuacjach.

Parlamentarzysta, wykonujacy swoje obowigzki zawodowe, powinien w ramach dobrze
pojetego etosu tej grupy spoteczne;j:
1. by¢ wzglednie niezalezny od koniunkturalnych propozycji réznych lobby w polityce i
gospodarce, czyli nieprzekupny, powinien nieulega¢ zjawiskom korupcjogennym;
2. podejmowaé¢ madre i odpowiedzialne decyzje osobistych oraz posiada¢ umiejetnosé
przewidywania ich skutkow, przede wszystkim spolecznych;
3. charakteryzowa¢ si¢ prawdomownos$cia w zyciu osobistym, a przede wszystkim
publicznym;
4. nie powinien wykorzystywa¢ immunitetu poselskiego lub senatorskiego do kamuflazu
swoich dzialan niezgodnych z prawem oraz zasadami etyki zawodowej;



5. powinien charakteryzowaé si¢ wewnetrzng uczciwoscia wobec samego siebie oraz

wobec wyborcow;

posiada¢ umiejetnos¢ ponoszenia odpowiedzialnosci za swoje stowa i czyny;

charakteryzowac¢ si¢ praworzadnoscia i by¢ w tej materii wzorem dla innych.

8. powinien unika¢ wchodzenia w zjawiska nepotyzmu i klientelizmu; nie wolno mu
zatrudniaé, bez wzgledu na kompetencje, osob z rodziny blizszej 1 dalszej, ani
sprzedawac stanowisk swoim wyborcom, czyli tzw. klientom,;

9. powinien dba¢ przede wszystkim o tzw. dobro wspolne;

10. umie¢ oddzieli¢ interesy publiczne od intereséw osobistych;

11. rzetelnie wykonywac¢ swoje obowigzki oraz ustawicznie doskonali¢ swoja wiedze i
umiejetnosci przydatne do wykonywania swojego mandatu.

No
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Pojawienie sie ,czasu wolnego” a wyodrebnienie sie klasycznej
koncepcji zycia prywatnego. Materiaty metodyczne dla
nauczycieli- éwiczenia w pisaniu esejow.
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Uwagi metodyczne dla nauczycieli:
1. Czym jest esej ?- metoda ,,burza mozgow”;
Esej- [ z fr. essai- <proba>; szkic filozoficzny, naukowy, publicystyczny lub krytyczny,
eksponujacy subiektywny punkt widzenia, charakteryzujacy si¢ dbatoscia o pigkny 1
oryginalny sposob przekazulg.
2. Podstawowe cechy eseisty™®:
e Wie, Czego nie wie.
Jest skromny, kiedy stawia si¢ w pozycji zwyktego czytelnika, ktoremu wiele
brakuje do doskonatosci(...) Nie wywyzsza siebie, wywyzsza innych. Jednoczesnie

ujawnia umieje¢tnosci krytycznoliterackie(...) Prezentuje si¢ jako czytelnik
swiadomy warto$ci dzieta, ktorego fragmenty stajg si¢ przyczynkiem do jego

18 Stownik wyrazéw obcych. Red. E. Sobol, s. 307, Warszawa 1997.
9 A. M. Swiatek, Jak pisac esej [ W: ],,Cogito” nr 19/1998.
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refleks;ji(...) ROwnocze$nie prezentuje wiasng postawe okreslajac tym samym
swoja hierarchi¢ wartosci;

e chce wiedzied.

Skupia si¢ na jednej scenie utworu. Analizuje przyczyny takich a nie innych
postaw bohateréw. Skupia si¢ na dociekaniu, wigec poddaje analizie spostrzezenia,
aby stworzy¢ ogolniejsza refleksje;

e probuje.

Odnosi sytuacj¢ przedstawiong w literaturze do zycia, wtasnego doswiadczenia.
Zastanawia si¢ nad istotg ludzkich reakcji. Stara si¢ przy tym rozwazac rézne
aspekty zagadnienia. Przyznaje si¢, ze ma watpliwosci, ze zagadnienie ma
niejednoznaczny charakter, ze zjawiska sa w istocie swej wzgledne, uzaleznione
od punktu widzenia, bowiem nie ma watpliwosci, ze w skomplikowanym §wiecie
nie mozna mowic o postawach bezwzglednych. Wycigga wnioski ze swoich
rozwazan. Powstrzymuje si¢ od wyglaszania sadéw jednoznacznych(...) Autor
realista uznaje wyzszo$¢ Swiata, zycia nad wlasnymi racjami;

e stara si¢.

Przytacza znane mu fakty, dajac tym samym $wiadectwo swojej wiedzy. Mowi o
zdarzeniach z czaséw minionych(...) Zgromadzone fakty zestawia ze soba,
konfrontuje. Stara si¢ na drodze logicznego myslenia dotrze¢ do racji istotnych,
odpowiedzi, ktorych jego umyst pozada w akcie poznawania $wiata. Buduje
kunsztowne, wielokrotnie ztozone zdania nasgczone trescig. Jest zwiezty 1
konkretny; dba o to, by jego stowa niosty ze soba znaczenia, by nie byty jedynie
dekoracja, ozdobnikiem. Rozbudowane wypowiedzenia staja si¢ ilustracjg procesu
logicznego myslenia, na ktorym opiera si¢ wywod autora. Dostosowuje on tym
samym styl do istoty dociekan.

3. Polecenie dla uczniow: prosz¢ wnikliwie przeczyta¢ powyzsze ,,Cechy eseisty” i

4.

zrobi¢ zwigzlg notatke na oddzielnej kartce.

Nauczyciel dzieli nastgpnie klasg na 4. grupy i kazdej z nich przydziela do analizy
poréwnawczej ponizszy esej zawarty w ,,Materialach pomocniczych”. Kazda z grup
ma odpowiedzie¢ na pytanie: na ile autorowi eseju zawartego w ,,Materiatach
pomocniczych” udato si¢ osiagna¢ 4. ww. cechy eseisty. Jedna osoba z grupy zapisuje
uwagi z dyskusji.

5. Jak napisa¢ esej ? mini- scenariusz zaje¢ z uczniami.

12 krokow

e krok pierwszy — doktadne przeczytanie tematu eseju, wyjasnienie
niezrozumiatych poje¢ 1 sformulowan z wykorzystaniem m.in. Stownika
wyrazow obcych czy Stownika wyrazow bliskoznacznych;

e Kkrok drugi - poszukiwanie odpowiedniej do tematu eseju literatury- w
katalogach bibliotecznych, poprzez wyszukiwarki internetowe;



e Kkrok trzeci - skonstruowanie konspektu eseju- ramowego planu w formie
rownowaznikow zdan;

e krok czwarty- poszukiwanie adekwatnych argumentoéw i przyktadéw do
poszczegolnych punktow ww. konspektu, a nastepnie ich zapisanie na
odrgbnych ,,fiszkach”;

e krok piaty — poszukiwanie ciekawych cytatow z réznych zrodet
konweniujacych z tematyka eseju;

o krok szosty- refleksja i poszukiwanie wiasnych przyktadow z zycia wzietych,
bedacych obudowg tworzonego eseju;

e krok sidédmy - selekcja zgromadzonego materiatu i poddanie go obrobce
jezykowej;

e krok 6smy -- scalanie zgromadzonego materiatu wg struktury: wstep,
rozwinigcie, rekapitulacja;

e krok dziewiaty- czytanie ze zrozumieniem catego tekstu- poprawianie
ewentualnych btedow merytorycznych, logicznych 1 jezykowych;

e krok dziesiaty- przekazanie napisanego eseju osobie zaufanej, znajace;j
tematyke eseju, np. komus$ z rodziny, kolezance, koledze...;

e krok jedenasty- wystuchanie wypowiadanych uwag, takze tych krytycznych,
ewentualna polemika i ich akceptacja badz odrzucenie;

e krok dwunasty- napisanie ostatecznej wersji eseju, z uwzglednieniem m. in.
zaakceptowanych uwag osoby zaufanej, czytajacej nasz ese;j.

6. Napisane przez ucznidow eseje, nauczyciel wnikliwie czyta i ocenia kryterialnie.
Nastepnie odbywa si¢ ich publiczna obrona, czyli swoista forma autorskie;j
weryfikacji.

Kazdy autor eseju otrzymuje od nauczyciela jedno pytanie dotyczace jego pracy, np.
0 obco brzmigce pojecie lub o cytowanego autora. Unikamy w ten sposob
niesamodzielnego pisania esejow.

7. Na zakonczenie odbywa si¢ ,,otwarta debata” nt. ,,Czas wolny i Zycie prywatne od
sredniowiecza do wspotczesnosci”. Uczniowie w debacie mogg wykorzystac refleksje
zawarte w ponizszym eseju oraz z lektury publikacji zawartych w bibliografii tematu.

Materialy pomocnicze dla nauczyciela i uczniow:

.Pojawienie sie <czasu wolnego> a wyodrebnianie sie klasycznej koncepcii zycia
prywatnego”’- esej.

Moje rozwazania chciatbym rozpocza¢ od przytoczenia refleksji réznych autorow na
temat czasu®’: wg filozofa greckiego Arystotelesa ,,Swiat nie miat poczatku i nie bedzie miat
konca. Ruch jest wieczny, tak jak i czas, ktoéry go mierzy: pojecie terazniejszosci zawiera
pojecie przeszlosci 1 przysztosci”. Wybitny polski kompozytor Fryderyk Chopin stwierdzit, ze
“’czas to najlepsza cenzura”, a niemiecki filozof historii Johann Gottfried Herder uznat, ze ,,
dwaj najwigksi tyrani ziemi to przypadek i czas”. Poeta atenski Menander powiedziat, ze
,»czas goi wszelkie rany”, natomiast polski eseista Jan Parandowski zauwazyl, ze ,,nic tak nie
orzezwia, nie dodaje animuszu, jak kapiel w czasie”. Francuski humanista Francois Rabelais
natomiast stwierdzil, ze ,,czas jest ojcem prawdy”, polski poeta romantyczny Juliusz Stowacki
dodal, ze ,,czas wszystko odkryje”.

% Mysle- wiec jestem. Aforyzmy. Maksymy. Sentencje. Oprac. Cz. i J. Glenskowie. Warszawa 1991.



Pojgcie czasu stanowi podstawe wielu prac naukowych, ale samo jest trudne do
zdefiniowania. Czas podobnie jak odleglos¢ rozdziela poszczegodlne obiekty oraz zdarzenia i z
tego powodu moze by¢ uwazany od czasow Alberta Einsteina za czwarty wymiar. Nie mozna
jednak zmierzy¢ czasu w sposob bezposredni. Musimy dokonywac tego, mierzac efekty
spowodowane przez uptyw czasu w uktadach materialnych. Czas zawsze biegnie do przodu.
Przebiegu proceséw nie mozna odwrocic¢. Czas mierzy si¢ tak, jakby uptywat on w
regularnym tempie. Zaleznie jednak od tego, co akurat robimy, czas wydaje si¢ biec z r16zna
predkoscig. Komus sp¢dzajacemu mite chwile, czas mija bardzo szybko, natomiast osobie
wykonujacej monotonng pracg, czas bedzie pltynat wolno. Efekt ten jest znany jako czas
subiektywny.

Czas jest jedng z podstawowych(obok przestrzeni) form bytu materii, jest jej
atrybutem. Mozna rozumiec¢ czas jako chwile, moment, punkt czasowy. Czas to takze okres,
odcinek czasowy. Czas to takze trwanie i wreszcie czas to zbior wszystkich okresow
czasowych.

W historii nauki i filozofii znany jest spor o absolutny( lub obiektywny) czy tez wzgledny(lub
subiektywny) charakter czasu.

Pojecie ,,czasu wolnego” jako cze¢sci zycia prywatnego oznacza odcinek czasu
pozostajacy poza nasza pracg zawodowa. Przeznaczamy go na odpoczynek, rozrywke,
samoksztatcenie, pracg spoleczng i inne czynno$ci wg naszych upodoban.

Badania nad problematyka ,,czasu wolnego” stanowig podstawe¢ dociekan socjologii,
ekonomii, psychologii, historii kultury.

Zycie oficjalne a Zycie prywatne te dwie sfery ustawicznie sie przeplataja.
Wspolczesny socjolog amerykanski, urodzony w Kanadzie- Erving Goffman tak to ujmuje® :
“’Kiedy maz i Zona pojawiajg si¢ na spotkaniu towarzyskim u nowych znajomych, zona moze
demonstrowac pelne szacunku podporzadkowanie si¢ woli i pogladom me¢za, wigksze niz w
domu lub wsréd starych przyjaciok(...) Kiedy obecni sg ludzie spoza biura, odrobina
urzgdowej sztywnosci jest nawet bardzo pozadana”. Okazuje sig, ze zdanie wypowiedziane
przez Szekspira w XVI wieku ,,Swiat jest teatrem, aktorami ludzie, ktorzy kolejno wchodzg i
znikajg. Kazdy z nich niejedng gra rol¢” jest w petni prawdziwe i dzisiaj u progu XXI wieku.

Socjologia Goffmana ma jedno zalozenie, ze problemem socjologicznym mozna
uczyni¢ ,,okruchy zycia”. Jego ptynnos¢ i1 epizodyczno$¢ sprawia, ze jest to ustawicznie
trwajaca seria réznych spotkan, a ludzie to ,,akrobaci i gracze poruszajacy si¢ po chybotliwym
pomos’cie”zz.

Czas 1 jego przemijanie to nieustanne zmaganie si¢, to ciggla inscenizacja ludzkiego ,,ja”.
Erving Goffman tak to ujmuje?:”Jako wykonawcy jeste$my handlarzami moralnosci.
Spedzamy czas na bliskim obcowaniu z wystawionymi dobrami, a nasze umysty przesyca
poczucie scistego zwigzku z nimi; lecz moze by¢ 1 tak, ze im wigcej uwagi dobrom tym
poswiecamy, tym bardziej czujemy si¢ od nich oddaleni, podobnie jak od tych, ktérzy maja
dosy¢ zaufania, aby je kupowaé. Mowigc innym jezykiem, obowigzek, ale i korzysci
ukazywania si¢ zawsze w §wietle moralnie dodatnim”.

Cztowiek wspotczesny odczuwa coraz mocniej potrzebe uchwycenia 1 zrozumienia
réznorodnos$ci rytmow zycia, myslenia i dziatania. W okresie zawrotnego przyspieszenia
biegu historii, ktora staje si¢ bardziej niz kiedykolwiek historig wspdlng catego globu, pojecie
czasu oznacza przede wszystkim efektywne dziatanie ludzkie.

Pojawienie si¢ w §wiadomosci ludzkiej pojecia ,,czasu wolnego” i tworzenie si¢
klasycznej koncepcji zycia prywatnego ma swoja geneze¢ na przetomie §redniowiecza i

?! Erving Goffiman, Czlowiek w teatrze zycia codziennego. Warszawa 1981, s.125.
22 E. Goffman, op. cit.., s. 233.
% Ibidem, s. 322.



odrodzenia. Jacques Le Goff tak to ujmuje®*: ,,W okresie $redniowiecza w Europie
Zachodniej jednostka czasu pracy jest dzien, poczatkowo dzien pracy wiejskiej(...) Dzien
pracy miejskiej okreslany byt przez zmienne odniesienie do czasu przyrodniczego “od
wschodu do zachodu stonca” i wyznaczany byl przez czas religijny zapozyczony od
starozytnego Rzymu(...) burmistrz Paryza przypomina, ze dzien pracy zostal ustalony od
wschodu do zachodu stonca, pozostawiajac czas na positki o godziwych porach(...) Robotnicy
pragneli ochrony przed tyranig pracodawcow, natomiast w szczegdétowych, konkretnych
zadaniach chcieli, aby obok czasu regularnej, ptatnej pracy ustalony zostat czas wolny oraz
czas na prace wiasng lub prace dodatkowg(...)Na dtugo jeszcze podstawowe ramy wyznaczac
bedzie czas zwigzany z rytmami przyrody, pracg na roli i praktyka religijna(...) Ponadto nowy
czas, zrodzony przede wszystkim z potrzeb mieszczanskiej klasy pracodawcow troszczacych
si¢ w obliczu kryzysu o doktadniejsze mierzenie czasu pracy, stanowigcego o jej zyskach,
zostaje szybko zagarnigty przez wyzsze klasy spoteczne. Bedac narzgdziem panowania staje
si¢ on dla wielkich panow 1 ksigzat przedmiotem rozrywki, a takze symbolem wtadzy(...)
Odwieczny, starozytny motyw ucieczki czasu powraca w chrzescijanstwie, a przeksztalciwszy
si¢ w lek przed $miercia, pobudza do troski o zbawienie(...) Poczawszy od pierwszej polowy
XIV wieku motyw ten nabiera bardziej konkretnego i dramatycznego wymiaru. Tracenie
wlasnego czasu staje si¢ grzechem, wywotuje moralne zgorszenie(...) Czlowiek nowych
czasOw to istotnie humanista, przede wszystkim wtoski- ok. roku 1400. Sam begdac kupcem,
lub blisko zwigzany z kregami handlowymi, wlasne zycie organizuje na wzor prowadzonych
interesOw, narzucajgc sobie rozktad czasu, co jest znacznym przejawem laicyzacji zakonnych
rozktadow czasu(...) Mieszczanin- czlowiek interesu, pracuje tylko p6t dnia. ,,Po positku”
nastepuje czas odpoczynku- ,,odpoczywac godzing”, a wigc nowa godzina- rozrywek, wizyt,
wolny czas 1 §wiatowe zycie ludzi zamoznych. Tak wigc pierwszg cnota humanisty jest
wyczucie czasu i dobry uzytek, jaki z niego czyni(...) Gldéwna cnota humanisty to umiar,
ktorego atrybutem w nowej ikonografii staje si¢ od XIV wieku zegar- odtad miara wszystkich
rzeczy”.

Germano Pattaro tak prezentuje chrzescijanskg filozofig czasu®: ,,Czas to wewnetrzny
rytm historii, rozwijajacej si¢ migdzy dwoma biegunami dwoch Przyj$¢ Chrystusa, tego ktore
nastapito w czasach Palestyny, 1 tego, ktdre nastapi, gdy ,,wypelni si¢ ostatni dzien Swiata’(...)
Czas nie jest zatem ruchem rzadzacym zyciem jednostki w jej prywatnosci, lecz rytmem
czasu ludzkiego dziejacego sie za sprawa Chrystusa(...) Ow rytm wiaze si¢ z Wielkanoca w
postaci ciggle otwartej spirali, tak iz rok liturgiczny staje si¢ przechodzeniem catej historii
ludzkiej w nieustanne stawanie si¢”.

Francis C. Harber natomiast przedstawia Darwinowska rewolucj¢ w pojeciu czasu®
Teoria Darwina, wyjasniajaca histori¢ zycia organicznego na Ziemi, prezentowata pierwsza
dajaca si¢ przyja¢ mozliwos¢ obok dowodu z celowosci 1 pozwolita zarazem na mys$lenie o
czasie historycznym w kategoriach nieteleologicznych. W tym sensie twierdzg, ze w
pojmowaniu czasu Darwin dokonat rewolucji. W dodatku usunigcie teleologii z historii
spowodowato nadawanie faktom historycznym $wieckiego znaczenia(...) Bieg czasu stat si¢
procesem otwartym, nieposiadajgcym okreslonego konca. Historycy przejeli Darwinowskie
spojrzenie na czas i procesy dziejowe, teleologiczny czas historii ustapit miejsca zwyklemu
matematycznemu czasowi linearnemu. Koncepcje réznego rodzaju eschatonu: ostatecznosci
takich jak doskonato$¢ cztowieka- przetrwaty, ale przez krytyke historyczng zostaty uznane
za spekulatywne, metafizyczne lub filozoficzne i jako takie usunigte z obszaru wiasciwych
zainteresowan historykéw”.
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Jak zauwazyt Gordon Leff*”:”Czternastowieczna scholastyka przyczynia sig i
prowadzi do wielkiego wstrzasu, jakim stanie si¢ Renesans XV- XVI wieku, bedzie to
zarazem rozpgtanie i wyzwolenie. Wolny i samowtadny cztowiek Renesansu- ten, ktoremu
zajmowana pozycja gwarantuje wystarczajaca potege ekonomiczng, polityczng czy
intelektualng, moze, jesli fortuna mu sprzyja, a on potrafi ja wykorzystac(...) Ogranicza go
tylko $mier¢, ale pojmowana- zywy stara si¢ poja¢ martwego, zanim mu ulegnie- w catkiem
nowej perspektywie, w ktorej koniec zycia staje si¢ punktem wyj$cia refleksji, a rozktad ciata
rodzi zrozumienie trwania(...) By¢ moze u schytku sredniowiecza migdzy naukami mistrzow
z Oksfordu i Paryza a przedsigwzigciami kupcow z Genui, Wenecji, Lubeki istnieje zwigzek o
wiele blizszy, niz zwyklo si¢ sadzi¢, a takze niz niewatpliwie sadzili oni sami. By¢ moze
wiasnie za sprawg ich sprzezonego dziatania czas ulega rozbiciu i czas kupca wyzwala si¢
spod panowania czasu biblijnego, ktérego podstawowej ambiwalencji Kosciot nie potrafi
dtuzej zachowac”.

Zycie prywatne nie jest naturalng rzeczywistoscia dang cztowiekowi od poczatku jego
dziejow. Jest to zatem rzeczywistos¢ ksztattowana przez spotecznosci w okreslonym czasie
historycznym. Zycie prywatne pojawito sie wraz z wyodrebnieniem sig¢ sfery zycia
publicznego. Historia zycia prywatnego to historia jego granic. To takze pytanie o swoiste
tabu w zyciu cztowieka, o granice jego intymnosci
Klasyczna koncepcja zycia prywatnego wyodrebnita si¢ wraz z pojawieniem si¢ ,,czasu
wolnego” w jego uswiadomionej formie. Geneza tego procesu sigga wieku XIV w
najbogatszych w 6wczesnej Europie wioskich ksigstwach Florencji, Wenecji, Mantui oraz
papieskiego Rzymu. Mieszkajacy we wspaniatych patacach i willach bogaci kupcy i
bankierzy, hrabiowie i ksigzeta, papiez i kardynalowie rzadzili tak w sensie politycznym i
kulturowym. Cieszyli si¢ wszystkim, co dobre 1 pigkne, a co mozna kupi¢ za pieniadze. Ich
stosunek do zycia stawat si¢ stopniowo coraz bardziej §wiecki, tzn. koncentrowat si¢ bardziej
na cztowieku 1 terazniejszosci, niz na Bogu 1 wiecznosci. Cztowiek nie byl juz postrzegany
jako anonimowy cztonek masy postusznych stworzen boskich, lecz jako istota jedyna w
swoim rodzaju, majaca najwyzsze zdolno$ci rozumowe i1 tworcze. Mysliciele tych czasow
uczynili z ,,ja” niejako podstawe swego duchowego kredo i1 tym samym sugerowali, ze
glownym celem i warto$cig Zycia powinien by¢ optymalny rozwdj jednostki. Uwazali, Ze
kazdy cztowiek ma szczegdlne cechy dane mu z woli Boga 1 najlepiej odda czes¢ Bogu,
czyniac najlepszy uzytek ze swoich talentéw. Odkrycia i dokonania ,,0lbrzymow renesansu’:
Jana Gutenberga, Mikotaja Kopernika, Leonarda da Vinci czy Michata Aniota spowodowaty,
ze w kolejnych epokach czaséw nowozytnych ludzko$¢ nawigzywata do ich spuscizny.
Uswiadomienie sobie, ze czlowiek staje si¢ swoistym ,.kowalem swojego losu”- w tym takze
czasu, ktory mu zostal dany przez Boga do przezycia na tej Ziemi, spowodowato poczatek
dyskusji m.in. o tzw. czasie wolnym. Otwartym pozostawato takze pytanie: jak go
wykorzystaé, aby by¢ szczesliwym? Pojawienie si¢ obok dotychczas uniwersalnej taciny
jezykow narodowych wraz z konsekwencjami wielkich odkry¢ geograficznych spowodowato
nowg epoke komunikowania si¢ ludzi oraz wzrost refleksji nad czasem pracy i czasem
wypoczynku.

Rewolucje burzuazyjne w Niderlandach i w Anglii, a nastgpnie rewolucja francuska
1789 r., a takze zmiany dokonujace si¢ w XIX w., w wieku ,,pary i elektrycznosci”-
spowodowaty takze transformacje w kulturze europejskiej. Jednym ze skutkéw procesow
industrializacyjnych byto wprowadzenie urlopow- kilku dni w roku. Ludzie zaczgli
oszczedzaé cze$¢ cigzko zarobionych pienigdzy na wyjazd z przeludnionych miast na §wieze
powietrze, uwazane za dobroczynne, nawet jesli si¢ oddychato nim tylko kilka dni. Stato si¢
ono symbolem ucieczki przed rzeczywistymi i wyimaginowanymi chorobami,

2 1bidem, s. 353-354.



wywotywanymi nie tylko przez brud przemystowych miast i niehigieniczne warunki zycia,
lecz takze przez sytuacje frustrujgce ludzi. Coraz wiecej ludzi wyjezdzato w gory lub nad
morze, ale tylko bogaci mogli pozwoli¢ sobie na pielggniarki i lekarzy w znanych
uzdrowiskach, oferujacych wyleczenie prawie z kazdej choroby. Do dzisiaj Europa usiana jest
kurortami- pomnikami przesztosci mieszczanskiego spoteczenstwa. Wyksztatcit si¢ nowy
stosunek do przyrody. Dawng pogardg i strach przed natura, jako czym$ dzikimi,
niemozliwym do opanowania i kontrolowania zastapito odczucie, ze tylko tutaj mozna zy¢
prawdziwie, tworzy¢ wielkie dzieta. Modne staly si¢ piesze wedrowki, przede wszystkim
artystow, na ktore biedni patrzyli ze zdziwieniem. Dla wiekszos$ci Europejczykow urlop
ograniczat si¢ do jedno-, dwudniowego wyjazdu na rok, zamozniejsi mieszczanie
odpoczywali juz dwa- trzy tygodnie.

Do tej rewolucji w sposobie spedzania czasu wolnego doprowadzito koto, zaréwno koto
parowca, ktory od potowy lat czterdziestych XIX wieku umozliwial masowe przemieszczanie
si¢ na duze odlegtosci, jak 1 od konca XIX w. kota bezpiecznego i fatwego do prowadzenia
roweru, ktory stat si¢ forma spgdzania czasu wolnego.

Czas wolny zaczeto uwazac za oznake statusu oraz zyciowg koniecznosé¢. Od konca
XVIII w. popyt i wzorce konsumpcji w coraz wickszym stopniu obracaly si¢ wokot czasu
Wwolnego, ktory stawal si¢ swego rodzaju luksusem. Im wieksza iloscia czasu dysponowat
cztowiek, tym bardziej oddalat si¢ od pracujacej biedoty.

Czas wolny powinien by¢ czyms wypetniony. Jesli ludzie poczuja si¢ znudzeni, beda mieli
pokuse, by pi¢ lub odda¢ si¢ rozpuscie czy hazardowi. To moze prowadzi¢ do niepokojow
spotecznych i1 chaosu, zwlaszcza wérdd osob cigzko pracujacych. Kultura ludu oznaczata
nietad, a tzw. ,,spedzanie wolnego czasu” stawalo si¢ czesto patologia zycia prywatnego. W
1825r. prefekt departamentu Rhone tak pisat?®:” Dowiedzialem sig, ze mezezyZni i kobiety
siedzieli przy stole w oddzielnym pomieszczeniu na gorze(...) wygadywali nieprzyzwoite
rzeczy 1 $piewali piosenki rdwnie obsceniczne. Przy deserze wszyscy catkowicie si¢ rozebrali.
Dobrawszy si¢ w pary, zaczeli udawaé ceremonie $lubng. Jeden z nich w jakis
przesmiewczych szatach(...) udzielil parze slubu w parodii obrzedu religijnego. Po(...)
kazaniu para weszta do przylegtego pokoju, by skonsumowac swoje ,,matzenstwo”. To
wyuzdanie w korzystaniu z czasu wolnego doprowadzito do wspotpracy wtadz swieckich i
koscielnych w zwalczaniu zbiorowego pijanstwa 1 otwartego seksu. Zaczeto organizowac
targi, pokazy kwiatow, widowiska teatralne, konkursy muzyczne, zawody sportowe jako
swego rodzaju antidotum.

Z jakim skutkiem? Kolejne wieki, a takze nasz wiek XXI potwierdzaja, ze czas wolny
cztowieka jako forma jego zycia prywatnego to nadal ogromny problem... Moralna kwestia
anarchii czasu wolnego nadal spedza sen z powiek nie tylko etykom i socjologom.

Angielski filozof- utylitarysta John Stuart Mill tak ujat kwestie¢ wolno$ci decydowania
jednostki?’: ., Jedynym celem usprawiedliwiajacym ograniczenie przez ludzko$é
indywidualnie lub zbiorowo, swobody dziatania jakiegokolwiek cztowieka jest samoobrona,
jedynym celem, dla osiagni¢cia ktorego ma si¢ prawo sprawowac¢ wiadze nad cztonkiem
cywilizowanej spolecznosci wbrew jego woli jest zapobiezenie krzywdzie innych”.

Natomiast francuski historyk Alexis de Tocqueville kwesti¢ lansowania pozytywnego
spedzania wolnego czasu tak ujeﬂm:” Kiedy pierwszy raz ustyszalem w Stanach
Zjednoczonych, ze sto tysiecy ludzi publicznie zobowigzalo si¢, Ze nie beda uzywac alkoholu,
rzecz wydata mi si¢ raczej zabawna(...) W koncu pojatem, ze sto tysigcy Amerykanow,
zaniepokojonych wzrastajacym wokot pijanstwem, postanowito da¢ przyktad abstynencji.

% p_Rietbergen, Europa. Dzieje kultury. Warszawa 2001, s. 361.
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Dziatali doktadnie tak samo, jak wielki pan, ktory ubieratby si¢ bardzo skromnie, aby wpoic¢
prostym obywatelom pogarde dla luksusu”.

Rewolucje: przemystowa i informatyczna spowodowaly rozwoj demokratycznej
kultury czasu wolnego w ramach zycia prywatnego poszczeg6élnych jednostek. Kto ma go
organizowac panstwo czy sama jednostka- to dylemat do dzisiaj nierozstrzygnigty.

Moje rozwazania na temat czasu wolnego w kontekscie wyodrebniania si¢ klasycznej
koncepcji zycia prywatnego chciatbym zakonczy¢ refleksja Gerarda Vincenta wspolredaktora
piatego tomu ,,Historii zycia prywatnego”31 > W dzisiejszym $wiecie istniejg dwa wymiary
czasu: krotki czas telewidza i dlugi czas naukowca, ktory doktadnie obserwuje i na tej
podstawie wysnuwa hipotezy, z ktorych jedne zostajg potwierdzone( wowczas idzie dalej ta
droga), inne obalone( wowczas rezygnuje z tego tropu), niestrudzenie kontynuuje prace,
zwycieza dzume, gruzlice, a jutro réwniez AIDS, wydtuza zycie, nie poddaje si¢ presjom
doraznosci i jesli jest filozofem-probuje zwigkszy¢ zdolnos$ci spotecznoscei do refleksji nad
przesztoscig. Rezultatem pracy naukoweca jest zar6wno bomba atomowa, jak 1 udana
transplantacja serca. Poniewaz prawdopodobienstwo, ze zbierze si¢ ,,Swiatowa komisja do
spraw powstrzymania postepu”, jest znikome, pozwdlmy naukowcom odkrywac, a
telewidzowi ogladac¢ z wiara, ze si¢ uczy. Jedyna pewnoscia, jaka posiadamy, jest brak
pewnosci”.

Swiat rozwija si¢ w postepie geometrycznym i ludzie bedg mieli coraz wigcej wolnego
czasu, czy bedziemy umieli go spozytkowac, aby si¢ wzajemnie nie unicestwic...(!) (?)
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Podroéze refleksyjne... Materiaty metodyczne dla nauczycieli
wiedzy o spoleczenstwie w szkole ponadgimnazjalnej.
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Materiaty te moga postuzy¢ Nauczycielom i Uczniom do wspolnej wedrowki §ladami
ludzkich mysli. Mozna je wykorzysta¢ do otwartych debat, do budowania indywidualnych
wypowiedzi- tak w wersji ustnej, jak i pisemne;j.

Moga by¢ one takze podstawa do ¢wiczen z informacjg. Jest ona bazg SWE
(Standardow Wymagan Egzaminacyjnych)- przygotowujacych do Nowej Matury- tak z z
wiedzy o spoteczenstwie, jak i z historii. Z Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowe;j z
28 sierpnia 2007 r. zmieniajace rozporzadzenie ws. standardow wymagan bedacych podstawa
sprawdzianow i egzaminéw- Dz. U. z dnia 31 sierpnia 2007 r., Nr 157, poz. 1102.
wynika, ze kanwg Nowej Matury jest rozumienie i korzystanie z informacji oraz tworzenie
na tej podstawie informacji wlasnych.

Proponowany materiat dydaktyczny ,,Podroze refleksyjne...” jest zaproszeniem do
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ustawicznego powtarzania za Kartezjuszem: ,, cogito ergo sum...”.

1. ,,.Szukajmy wigc swojego ,,ja”, pyszna to zabawa, pod warunkiem, ze nigdy go nie
znajdziemy. Wtedy bytby koniec zabawy. Ale czym skonczy si¢ ten maskowy bal”-
Stawomir Mrozek- polski pisarz wspolczesny.

Uwagal!

Ten cytat mozna wykorzysta¢ przy omawianiu tematu: Kim jest cztowiek?- patrz:
Jerzy Wojcicki ,,Autorska wersja rozktadu materiatu nauczania- uczenia si¢ wiedzy o
spoteczenstwie w trzyletnim liceum ogdlnoksztatcacym”, Ostrow Wielkopolski 2004.

2. ,,Pieklo to inni...”- Jean Paul Sartre- wspolczesny francuski pisarz i filozof.

Uwagal!

Ten cytat mozna wykorzysta¢ przy omawianiu tematoéw: Kim jest cztowiek? i ,,Ciaglosé
i zmiana w zyciu jednostki i spoleczenstwa”- patrz:

Jerzy Wojcicki ,,Autorska wersja rozktadu materiatu nauczania- uczenia si¢ wiedzy o
spoleczenstwie w trzyletnim liceum ogdlnoksztatlcacym” - op. Cit.

3. Czy za ceng przynaleznosci do innych nie trzeba rezygnowac z wielu obszaréw
wiasnej wolnosci? Czy z powodu zycia w wolno$ci 1 w zgodzie z sobg nie wchodzimy
czesto w konflikty z innymi?


http://www.scholaris.pl/

Uwagal!

Ten cytat mozna wykorzysta¢ przy omawianiu tematow: Kim jest czlowiek? i ,,Ciaglos¢
i zmiana w zyciu jednostki i spoleczenstwa” oraz ,,Czy polskie spoleczenstwo u progu
XX1 wieku jest wolne i otwarte oraz jakie ma problemy?- patrz:

Jerzy Wojcicki ,,Autorska wersja rozktadu materialu nauczania- uczenia si¢ wiedzy o
spoleczenstwie w trzyletnim liceum ogdlnoksztatcacym”- op. Cit.

4. Czy mozna powiedzie¢ o czlowieku, ze jest szczesliwy, gdy wykonywang przez siebie
prace traktuje jako sposob wiasnego ,,bycia” wsrod ludzi?

Uwagal!

Ten cytat mozna wykorzysta¢ przy omawianiu tematow: Kim jest czlowiek? i ,,Ciaglos¢
I zmiana w zyciu jednostki i spoleczenstwa” oraz ,,Czy polskie spoleczenstwo u progu
XXI wieku jest wolne i otwarte oraz jakie ma problemy?- patrz:

Jerzy Wojcicki ,,Autorska wersja rozktadu materiatu nauczania- uczenia si¢ wiedzy o
spoteczenstwie w trzyletnim liceum ogdlnoksztatcgcym™- op. cit.

5. ,,Czlowiek madry wigcej uczy si¢ od swoich wrogdw, niz ghupiec od przyjaciol” —
Benjamin Franklin- XVI1I-wieczny amerykanski filozof i polityk.

Uwagal!

Ten cytat mozna wykorzysta¢ przy omawianiu tematéw: Kim jest cztowiek? i ,,Rodzina
i naréd jako filary suwerennego panstwa” - patrz:

Jerzy Wojcicki ,,Autorska wersja rozktadu materialu nauczania- uczenia si¢ wiedzy o
spoteczenstwie w trzyletnim liceum ogdlnoksztatcacym”.

6. ,.Interes przemawia wszystkimi jezykami i odgrywa wszystkie role, nawet role
bezinteresownosci”- Francois de La Rochefoucauld- XV1I- wieczny francuski pisarz i
moralista.

Uwagal!

Ten cytat mozna wykorzysta¢ przy omawianiu tematow: ,,Rodzina i narod jako filary

suwerennego panstwa” i ,,Sztuka prowadzenia dialogu i rozwiazywania konfliktow w

zyciu spolecznym” - patrz:

Jerzy Wojcicki ,,Autorska wersja rozktadu materiatu nauczania- uczenia si¢ wiedzy o

spoteczenstwie w trzyletnim liceum ogdlnoksztatcacym”- op. Cit.

7. ,Nie zgadzam si¢ z toba, ale zawsze bede bronit twego prawa do posiadania wlasnego
zdania”- Wolter- czolowy twoérca francuskiego oswiecenia.

Uwaga !

Ten cytat mozna wykorzysta¢ przy omawianiu tematow: ,,Sztuka prowadzenia dialogu i

rozwigzywania konfliktow w zyciu spolecznym” i ,,Kultura polityczna spoleczenstwa

polskiego u progu XXI wieku” - patrz:

Jerzy Wojcicki ,,Autorska wersja rozktadu materiatu nauczania- uczenia si¢ wiedzy o

spoteczenstwie w trzyletnim liceum ogdlnoksztatcacym”- op. Cit.



8. Dlaczego potrzeba wielu z nas jest sktonno$¢ do méwienia ,,nie” ro6znym ,,dyktatom” i
»dyktatorom™?

Uwaga !

Ten cytat mozna wykorzysta¢ przy omawianiu tematow: ,,Sztuka prowadzenia dialogu i
rozwiazywania konfliktow w zyciu spolecznym” i ,,Kultura polityczna spoleczenstwa
polskiego u progu XXI wieku” oraz ,,Czy mozliwe jest < obywatelskie NIE>? - patrz:
Jerzy Wojcicki ,,Autorska wersja rozktadu materialu nauczania- uczenia si¢ wiedzy o
spoteczenstwie w trzyletnim liceum ogdlnoksztatcacym”.

9. Co dla Ciebie oznacza zyczenie ,,nie zapominaj o radosci”, wyrazajace si¢ w
amerykanskiej sentencji ,.keep smiling”?

Uwaga !

Ten cytat mozna wykorzysta¢ przy omawianiu tematow: ,,Kim jest cztowiek ? ;
»Sztuka prowadzenia dialogu i rozwiazywania konfliktow w zyciu spolecznym” i
»Kultura polityczna spoleczenstwa polskiego u progu XXI wieku” - patrz:

Jerzy Wojcicki ,,Autorska wersja rozktadu materiatu nauczania- uczenia si¢ wiedzy o
spoleczenstwie w trzyletnim liceum ogdlnoksztatcacym”- op. Cit.

10. ,,Polityka jest niemal tak samo ekscytujaca jak wojna, tyle, ze bardziej
niebezpieczna. Na wojnie mozna by¢ zabitym tylko raz, w polityce po wielokro¢”-
Winston Churchill- wspotczesny brytyjski polityk i pisarz.

Uwaga !

Ten cytat mozna wykorzysta¢ przy omawianiu tematow:

»Sztuka prowadzenia dialogu i rozwiazywania konfliktow w zyciu spolecznym” i

»Kultura polityczna spoleczenstwa polskiego u progu XXI wieku” oraz ,,Polityczna

panorama III Rzeczypospolitej” - patrz:

Jerzy Wojcicki ,,Autorska wersja rozktadu materialu nauczania- uczenia si¢ wiedzy o

spoteczenstwie w trzyletnim liceum ogdlnoksztatcacym”- op. Cit.

11. ,Najwieksza zacheta do przestepstwa jest liczenie na bezkarno§¢”- Cyceron-
starozytny rzymski pisarz i filozof.

Uwaga !

Ten cytat mozna wykorzysta¢ przy omawianiu tematow:

»Kultura polityczna spoleczenstwa polskiego u progu XXI wieku” oraz ,,Rzady ludy

czy rzady prawa” i ,,Prawo jako zjawisko kulturowe i spoleczno- polityczne” - patrz:

Jerzy Wojcicki ,,Autorska wersja rozktadu materiatu nauczania- uczenia si¢ wiedzy o

spoteczenstwie w trzyletnim liceum ogdlnoksztatcacym”- op. Cit.

12. Dlaczego utrzymywanie przez nas pozadanej rownowagi pomigdzy afirmacjg pragnien
a ich ograniczaniem, przyczynia si¢ do naszego doskonalenia moralnego?

Uwaga !

Ten cytat mozna wykorzysta¢ przy omawianiu tematow:

»Kultura polityczna spoleczenstwa polskiego u progu XXI wieku” oraz ,,Kim jest

czlowiek” i ,,Prawa, wolnosci i obowiazki obywateli RP”- patrz:

Jerzy Wojcicki ,,Autorska wersja rozktadu materiatu nauczania- uczenia si¢ wiedzy o

spoteczenstwie w trzyletnim liceum ogdlnoksztatlcgcym”- op. cit.



13. Czy w demokratycznej debacie powinny istnie¢ tematy- tabu? Czy tez moze si¢ ona
odbywac ,,na kazdy temat™?

Uwaga !

Ten cytat mozna wykorzysta¢ przy omawianiu tematow:

»Kultura polityczna spoleczenstwa polskiego u progu XXI wieku” oraz ,,Kim jest

czlowiek” i ,,Prawa, wolnosci i obowiazki obywateli RP”; ,,”Formy uczestnictwa

obywateli w zyciu publicznym”- patrz:

Jerzy Wojcicki ,,Autorska wersja rozktadu materialu nauczania- uczenia si¢ wiedzy o

spoleczenstwie w trzyletnim liceum ogdlnoksztatcacym”- op. Cit.

14. ,We wspotczesnym $wiecie, przy tak ogromnym rozwoju informacji i
wspotzaleznosci, prawie kazda ksigzka jest wlasciwie dzietem zbiorowym”- Ryszard
Kapuscinski- wspotczesny polski pisarz i publicysta.

Uwaga !

Ten cytat mozna wykorzysta¢ przy omawianiu tematow:

»Kim jest czlowiek” i ,,Mass media jako tzw. < czwarta wladza> w
demokratycznym panstwie”- patrz:

Jerzy Wojcicki ,,Autorska wersja rozktadu materiatu nauczania- uczenia si¢ wiedzy o
spoteczenstwie w trzyletnim liceum ogdlnoksztatcacym”- op. Cit.

15. ,,Czyz nie jest jakim$ potwornym dziwem, to co si¢ u nas praktykuje, Zze mianowicie z
tych samych ludzi mieszkajacych z sobg pospotu w Rzeczypospolitej, jedni za to samo
ptaca glowa, za co innych traktuje si¢ pobtazliwie”- Andrzej Frycz- Modrzewski-
przedstawiciel polskiej mysli renesansowe;j.

Uwaga !

Ten cytat mozna wykorzysta¢ przy omawianiu tematow:

»Rzady ludu czy rzady prawa” i ,, Konstytucja jako prawna podstawa
funkcjonowania panstwa” oraz ,,Sady i trybunaly wladza sadownicza w RP”- patrz:
Jerzy Wojcicki ,,Autorska wersja rozktadu materiatu nauczania- uczenia si¢ wiedzy o
spoteczenstwie w trzyletnim liceum ogdlnoksztatcacym”- op. Cit.

16. ,,Granice naszego $wiata, to granice naszego jezyka”- Ludwig Wittgenstein-

wspotczesny austriacki logik i filozof.

Uwaga !

Ten cytat mozna wykorzysta¢ przy omawianiu tematow:

»Kim jest czlowiek” i ,,Mass media jako tzw. < czwarta wladza> w
demokratycznym panstwie” oraz ,,Globalne problemy wspoélczesnego Swiata”- patrz:
Jerzy Wojcicki ,,Autorska wersja rozktadu materialu nauczania- uczenia si¢ wiedzy o
spoteczenstwie w trzyletnim liceum ogélnoksztatcacym”- op. Cit.

17. Swiat nie mogt i do dzisiaj nie moze obej$¢ si¢ bez wojny. Czym ona jest- czescia
Swiata natury, ,,przedtuzeniem polityki”, doskonatym biznesem, czy...?

Uwaga !

Ten cytat mozna wykorzysta¢ przy omawianiu tematow:

»Globalne problemy wspolczesnego swiata” i ,,Ciaglos¢ i zmiana we wspolczesnych

stosunkach mi¢dzynarodowych”- patrz:

Jerzy Wojcicki ,,Autorska wersja rozktadu materiatu nauczania- uczenia si¢ wiedzy o

spoteczenstwie w trzyletnim liceum ogdlnoksztatcagcym”- op. Cit.



18. Jaki jest rzeczywiscie wspolczesny swiat? Czy taki jak w prerenesansowe;j ,,Boskiej
komedii” Dantego Alighieri: ,,nie ma zielonych lisci, tylko ciemne liScie; nie ma
gladkich galezi, same supty, seki; zamiast owocow, jadowite kolce...”?

Uwaga !

Ten cytat mozna wykorzysta¢ przy omawianiu tematow:

»Globalne problemy wspolczesnego swiata” i ,,Ciaglos¢ i zmiana we wspolczesnych
stosunkach mi¢dzynarodowych” oraz ,,Patologie zycia publicznego”- patrz:

Jerzy Wojcicki ,,Autorska wersja rozktadu materiatu nauczania- uczenia si¢ wiedzy o

spoteczenstwie w trzyletnim liceum ogdlnoksztatcgcym”- op. cit.

19. ,,Rozum w peti rozkwita pod strazg wolnosci, wolnos$¢ rozkwita w petni pod straza
rozumu’’- Tadeusz Kotarbinski- wspotczesny polski logik i filozof.

Uwaga !

Ten cytat mozna wykorzysta¢ przy omawianiu tematow:

»Globalne problemy wspoélczesnego Swiata” i ,,Cigglos¢ i zmiana we wspoélczesnych

stosunkach miedzynarodowych” oraz ,,Mi¢dzynarodowy system praw czlowieka i

sposoby ich ochrony”- patrz:

Jerzy Wojcicki ,,Autorska wersja rozktadu materiatu nauczania- uczenia si¢ wiedzy o

spoteczenstwie w trzyletnim liceum ogo6lnoksztatcagcym.

20. ,Historia uczy, ze demokracja bez warto$ci tatwo przemienia si¢ w jawny lub
zakamuflowany totalitaryzm”- Jan Pawet 1I- Papiez.

Uwaga !

Ten cytat mozna wykorzysta¢ przy omawianiu tematow:

»Globalne problemy wspoélczesnego Swiata” i ,,Antyczne i chrzescijanskie korzenie
demokracji” oraz ,,Mi¢dzynarodowy system praw czlowieka i sposoby ich ochrony”-
patrz:

Jerzy Wojcicki ,,Autorska wersja rozktadu materiatu nauczania- uczenia si¢ wiedzy o
spoteczenstwie w trzyletnim liceum ogdlnoksztatcacym”- op. Cit.
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INNE AUTORSKIE PUBLIKACJE DLA NAUCZYCIELI-

SPIS TRESCI
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Jak motywowa¢ i aktywizowaé ucznidéw w procesie nauczania-
uczenia sie historii oraz wiedzy o spolteczernstwie w szkole
ponadgimnazjalnej- konspekt zagadnienia.

ABC awansu zawodowego nauczyciela z punktu widzenia
eksperta Ministerstwa Edukacji Narodowej.

Arkusz hospitacji/ obserwacji zajeé =z przedmiotu
< wiedza o spoleczernstwie>.

Jak czytaé ze zrozumieniem i stosowaé w praktyce
Konstytucje Rzeczypospolitej Polskiej?- propozycije
metodyczne dla nauczycieli.

Wybrane problemy interpretacji faktéw historycznych - na
kanwie refleksji wtasnych po lekturze publikacji
Jerzy Topolski, Jak sie pisze i rozumie historie. Tajemnice
narracji historycznej.



Nowe technologie w nauce, czyli jakie tresci i jakie
umiejetnosci warto uwzgledniaé¢ w projektach edukacyjnych?
Materiaty pomocnicze dla nauczycieli historii i wiedzy o
spoteczenstwie.
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JERZY WOJCICKI
OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI W KALISZU

1. JAK MOTYWOWAC i AKTYWIZOWAC UCZNIOW w PROCESIE
NAUCZANIA- UCZENIA SIE historii oraz wiedzy o spoleczenstwie
w SZKOLE PONADGIMNAZJALNEJ- konspekt zagadnienia
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MOTTA PROGRAMOWE :

,Od nieukoéw lepszy ten, co ksiegi czyta,
od wyczytujacych, kto pamigcia chwyta,
od pamigtajacych, kto ich tre§¢ rozumie,
od rozumiejacych ten, kto dziata¢ umie”.
MANU- staroindyjski medrzec
,,Rozum w pelni rozkwita pod straza wolnosci,
wolnos¢ rozkwita w pelni pod strazg rozumu”.
TADEUSZ KOTARBINSKI — wspbtczesny polski logik i filozof

,,Bron posterunku, ktéry Ci wyznaczyla Natura!
Jaki to posterunek- pytasz.
Prawdziwego Czlowieka”.
LUCJUSZ ANNEUSZ SENEKA- starozytny rzymski filozof i poeta

»Nauczyli mnie mndstwa madros$ci(...) nauczali mnie nieskonczonosci(...) I nic nie wiem, i
nic nie rozumiem(...) Panie Boze! Odpowiada¢ nie moge, Ja..wymawiam si¢, mnie boli
glowa...Trudna lekcja. Nie moglem od razu. Lecz naucze si¢...po pewnym czasie... Prosz¢!
Zostaw mnie na drugie zycie. Jak na drugi rok w tej samej klasie”.

JULIAN TUWIM- wspotczesny polski poeta

l. PODSTAWOWE POJECIA:

1. motywac .| - 0g6l motywow wystepujacych aktualnie u danej jednostki; motywacja
wewngtrzna pobudza do dziatania, ktére ma warto$¢ samo w sobie, np. zainteresowanie
czyms$; motywacja zewnetrzna stwarza zachete do dziatania, ktore jest w jakis sposob



nagradzane lub ktore pozwala uniknaé kary; w szkole takiej motywacji sprzyja system kar i
nagrod, np. stopnie, stypendia oraz przepisy prawne regulujgce tok nauki;
zrodlo: W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 246.

2.  MOtyw- w psychologii swoisty stan organizmu pobudzajacy jednostke do dzialania, ktore ma
zaspokoi¢ jaka$ potrzebeg; wg T. Tomaszewskiego- jest to stan wewnetrznego napigcia, od
ktorego zalezy mozliwos$¢ i kierunek aktywnosci organizmu; ten stan ulega redukcji w miarg
zaspokajania potrzeby, sa jednak i takie motywy, ktére wowczas nie tylko nie stabna, lecz
nawet si¢ nasilaja;

Zrédto. W. Okon, op. cit. , s. 246.

3. aktywizacja uczniow- ogot poczynan dydaktyczno- wychowawczych, ktére umozliwiaja
zwigkszenie stopnia aktywnosci ucznidéw w realizacji zadan nauczania, uczenia sig¢ i
wychowania; wyraza si¢ ona m. in. poprzez realizacje zasady samodzielno$ci uczniow w
procesie dydaktyczno- wychowawczym; a. u. jest warunkiem efektywnosci tego procesu;
moze si¢ przejawiaé w szkole w nastgpujacych dziedzinach: poznawczej, wytworczej oraz w
dzialalnosci spotecznej i kulturalno- artystycznej; a. u. sprzyja wzrostowi efektywnosci w
nabywaniu wiedzy, w rozwigzywaniu problemow i wykonywaniu zadan praktycznych;
przyczynia si¢ rowniez do rozwijania zainteresowan i postaw tworczych uczniow;

zrodto: W. Okon, Ibidem, s. 18.

4. aktywnos¢- w biologii: ogot czynnosci organizmu w celu zaspokojenia jego potrzeb
zyciowych; w psychologii: wtasciwos¢ indywidualna jednostki polegajaca na wigkszej niz u
innych czgstosci i intensywnosci jakiego$ rodzaju dziatan; szczego6lng cecha aktywnosci
ludzkiej jest udziat w zmiennosci otoczenia przyrodniczego i spoteczno- kulturowego,
stosownie do ludzkich potrzeb, celéw i idealow; wyrdznia si¢ aktywnos$¢ spoteczna, ktora
przejawia si¢ w pracy wytworczej, dziatalno$ci spoteczno- kulturalnej, w sporcie i w zabawie;
aktywno$¢ intelektualna, ktora ma miejsce w szkole, pracy naukowej i w samodzielnym
rozwigzywaniu nowych problemow; aktywnos$¢ amatorska- podejmowana przez
niezawodowcow w réznych dziedzinach nauki, sztuki i techniki;

Zrodto: W. Okon, Ibidem, s. 19.

5. edukacja-

* 0got procesow i oddzialywan, ktorych celem jest zmienianie ludzi, przede wszystkim dzieci i mtodziezy-
stosowanie do panujacych w danym spoteczenstwie ideatlow i celow wychowawczych;

* rozne znaczenie terminu < edukacja>: wg W. Doroszewskiego- to przede wszystkim < wyksztatcenie> ; wg
innych- to gtéwnie < wychowanie>; wspolczesnie upowszechnia si¢ bardzo szerokie rozumienie tego terminu-
jako oznaczajacego- < ogot procesdw oswiatowo- wychowawczych, obejmujacych ksztatcenie i wychowanie
wraz z szeroko pojmowang o$wiata;

Zrédlo: W. Okon, op. cit. s. 87- 88.

Etymologia pojecia:
(tac. <,, e- ducere”- ,,wyciaggaé, wydobywaé” >;

edukowac- to wychowywaé, ksztalcié, uczyé.

edukacja to :
e wspieranie kariery ucznia;
projektowanie zadan interdyscyplinarnych;
state doskonalenie sig;;
wzajemne superwizje;
konstruowanie wlasnych programow nauczania- uczenia sig;
nie ocenianie, ale informowanie ucznia o postgpach;
e  pomaganie uczniowi w uczeniu sie.

Swiat jest jeden, cho¢ rozny dla wielu. Integruj ! Pomagaj go zrozumie¢ !
zrédto: ,,Nowa Szkota”, Wydawnictwa CODN, Warszawa 1997.



1. KOMPONENTY PROCESU NAUCZANIA- UCZENIA SIE:

* cele nauczania; * tre$ci nauczania; * metody nauczania; * sposoby i narzedzia
oceniania i egzaminowania; * prawidlowosci uczenia si¢ i motywacji; * zachowania
ucznia; * zachowania nauczyciela; * monitoring i ewaluacja procesu nauczania-
uczenia sie.

I1l. MOTYWACJA i UCZENIE SIE
1. Czynniki indywidualne wptywajace na motywacje:

¢ komponent wartosci: ,,Dlaczego wykonuj¢ to zadanie ?”
e komponent oczekiwan: ,,Czy jestem w stanie wykonac to zadanie ?”
e komponent afektywny: , Jakie uczucie wzbudza we mnie to zadanie?”

2. Czynniki zwigzane z organizacja procesu nauczania- uczenia si¢ — wptywajace
na motywacje:
* zadania; * autorytet; *uznanie; *grupowanie; * ocenianie

IV. MOTYWOWANIE UCZNIOW DO UCZENIA SIE POPRZEZ
ROZWIJANIE NASTAWIENIA NA SPRAWNOSC:

* wzbudzaj ciekawo$¢; * pobudzaj skupienie uwagi; * promuj zré6znicowane cele; *
zwigkszaj zaangazowanie w uczenie si¢; * stosuj pochwaty 1 zachety; * promuj wiar¢ w
kompetencje; * stosuj ustawicznie informacje zwrotng wobec ucznia; * stwarzaj
mozliwo$ci uczenia si¢ kooperatywnego[ w matych grupach]; * redukuj poréwnywanie
spoleczne; * zmniejszaj lek 1 niepokdj; * oswajaj ze stresem szkolnym; * dostosowuj
wymagania do mozliwosci uczniow.
V. ZASADY OSIAGANIA SUKCESOW W PROCESIE NAUCZANIA -
UCZENIA SIE:

e musisz wiedzie¢, co masz robi¢, wytrwale pracowac i wierzy¢, ze
osiagniesz powodzenie;

e naucz si¢ pokonywa¢ trudnosci oraz porazki;

e zanim zaczniesz czytaé jakakolwiek ksigzke, przejrzyj jej spis
tresci, zorientuj si¢ 0 czym ona jest;

e ucz si¢ pisania réznych form sprawdzianow oraz zdawania
egzaminOw pisemnych i ustnych;

e aby napisa¢ prace zaliczeniowa, przeczytaj ze zrozumieniem temat,
zbierz literature, napisz konspekt pracy, pisz ja w ,,kawalkach”,
czytaj i poprawiaj, przygotuj si¢ do rozmowy na temat, ktory
podjales, czyli do tzw. obrony twojej pracy zaliczeniowej;

e naucz si¢ notowac ,,strukturalnie” podczas zajec; siadaj w
pierwszych lawkach; stuchaj aktywnie, jak nie rozumiesz- pytaj; w
domu przegladaj notatki i je uzupekniaj, czytajac rozne materialy
zrodlowe;

e rozwijaj wlasciwe nawyki uczenia si¢, ¢wicz je stale;



VI. PRZYKLDOWE FORMY i METODY MOTYWOWANIA oraz
AKTYWIZOWNIA UCZNIOW w PROCESIE NAUCZANIA- UCZENIA
SIE historii | wiedzy o spoteczenstwie w SZKOLE PONADGIMNAZJALNEJ:

1. Przyjecie kontraktu z uczniami oraz ustalenie tzw. rozktadu jazdy podczas
lekcji organizacyjnej[ w tym PSO, rozktad materiatu nauczania- w tym analiza
podstawy programowej oraz standardow wymagan egzaminacyjnych,
przyktadowe zadania obowigzujgce na sprawdzianach i kartkbwkach].
Zapoznanie uczniow z réoznymi technologiami uczenia sig.

3. Tworzenie warsztatu pracy przez ucznia: sztuka notowania, tworzenie teczek
tematycznych- segregatorow, analiza dostepnych podrgcznikéw i innych
materiatlow pomocniczych.

4. Przeprowadzenie diagnozy wstepnej uczniow- wyselekcjonowanie roznych
grup: * zdajacy egzamin maturalny z historii/wiedzy o spoteczenstwie;

* zdajacy inne pokrewne przedmioty, np. geografig, histori¢ sztuki; * grupa
pozostatych ucznidow. Ustalenie indywidualnych form wspdipracy z ww.
grupami uczniow.

5. Wybrane metody i techniki: pogadanki heurystyczno- wyjasniajace, otwarta
debata ,,za” 1 ,,przeciw”, analiza SWOT, ,,burza m6zgoéw”, ,,drzewo
decyzyjne”, drama, metaplan, projekt edukacyjny, zadania symulacyjno-
decyzyjne, metody sytuacyjne(studium przypadku), metoda ,,szesciu
myslacych kapeluszy”, portfolio, wyktady analityczno-syntetyczne, wywiady,
wizyty studyjne, lekcje asystenckie, redagowanie szkolnej gazety, analiza
r6znych zrodet informacji: zrodta historyczne, teksty prasowe, akty prawne,
artykuty popularnonaukowe.

6. Korzystanie z r6znorodnych srodkéw dydaktycznych, takich m.in. jak: filmy,
CD, foliogramy, materiaty zrédtowe: historyczne, akty prawne, teksty
prasowe 1 inne, wybrane strony internetowe, stowniki i encyklopedie, mass
media, literatura naukowa i popularnonaukowa, pakiety edukacyjne.

7. Praca metoda portfolio- r6zne uczniowskie prace, wlasne notatki, streszczenia,
przyktadowe zadania egzaminacyjne wraz z rozwigzaniami.

8. Podjgcie dodatkowej- poza zajeciami obowigzkowymi- wspotpracy z uczniami
szczegblnie uzdolnionymi w ramach tzw. Mtodziezowej Akademii
Olimpijskiej- przygotowywanie ich do udziatu w nastgpujacych olimpiadach-
wg decyzji Dyrektora CKE- dajacych w przypadku sukcesu na etapie
centralnym- maksymalng ilo$¢ punktow z egzaminu maturalnego: Olimpiada
Historyczna- historia; wiedza o spoteczenstwie- Olimpiady: Wiedzy o UE,
Wiedzy o Prawach Cztowieka, Wiedzy o Polsce i Swiecie Wspotczesnym.

9. Wylonienie réznych grup uczniéw zainteresowanych udziatem w innych
formach aktywnos$ci pozalekcyjnej:

a) inne konkursy przedmiotowe, np. Losy Zotnierza polskiego, ,,Nasza
Europa”, ,,Nasza mala ojczyzna”;

b) wspotredagowanie szkolnej gazety;

c) praca w kotach przedmiotowych, kotach zainteresowan;

d) wspottworzenie i udziat w réznych projektach edukacyjnych, np.
»Mtodzi Gtosuja”, ,,Civis Europus”, Osrodek ,, Karta”.

N

VII. WYBRANE ELEMENTY SKEADOWE POSTAWY NAUCZYCIELA
majace wplyw na motywowanie i aktywizowanie uczniow:



VIII.

* rzetelne przygotowanie merytoryczne- interdyscyplinarne;

* znajomo$¢ 1 stosowanie przede wszystkim aktywizujacych metod
nauczania- uczenia sig;

wdrazanie uczniow do kreatywnego 1 krytycznego myslenia o
przesztosci, terazniejszosci 1 przysztosci,

* nieindoktrynowanie uczniow, a spolegliwe przewodnictwo po
sciezkach wiedzy;

* permanentne odwotywanie si¢ do praktyki zycia codziennego, a takze
osobistych przyktadows;

* kierowanie si¢ sentencjg Jana Kochanowskiego: ,jten mi najlepszy
nauczyciel bywa, ktory jako naucza, tak sam wykonywa”;

* autonomia programowo-metodyczna nauczyciela;

* przygotowanie uczniow do aktywnego zycia tak osobistego, jak i
publicznego oraz do pokonywania kolejnych progéw egzaminacyjnych;

* wdrazanie ucznidw do samodzielnego procesu uczenia si¢, a W
przysztosci studiowania w szkole wyzsze;j;

* ustawiczne odwolywanie si¢ do dwoéch fundamentalnych sentencji
Norwidowskich: ,,historia to jest dzi§ tylko cokolwiek dalej” oraz ,kto

chce mierzy¢ drogg przyszta, musi wiedzie¢, skad si¢ wyszto”.
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l. Podstawowe pojecia:

grupa spoleczna, ekspert, komisja egzaminacyjna/ kwalifikacyjna, egzamin/

rozmowa kwalifikacyjna, konformizm, myslenie grupowe, decyzja,

dorobek zawodowy, rozwoj zawodowy, dokument, Kryterium, warsztat pracy,

refleksja, dylemat, konflikt etyczny i moralny, etyka zawodowa.
ekspert- (z tac. ,,expertus”- doswiadczony; specjalista powotywany do wydania orzeczenia
lub opinii w sprawach spornych, wchodzacych w zakres jego kompetencji; biegty;
rzeczoznawca,
grupa spoleczna- zbiér min. 2 lub 3 os6b, podporzadkowany wspolnym normom, miedzy
ktorymi zachodzg interakcje, ktore tgczy wspolny cel dziatania, istnieje zorganizowana
struktura 1 podziat rol;
komisja egzaminacyjna- w $wietle znowelizowanej 15. 07. 2004 r. ustawy Karta Nauczyciela
zespol zadaniowy przeprowadzajacy egzamin na nauczyciela mianowanego, powotany w
sktadzie: przedstawiciel organu prowadzacego jako przewodniczacy i jako cztonkowie:
przedstawiciel organu sprawujacego nadzor pedagogiczny, dyrektor szkoty 1 dwaj eksperci z
listy ekspertow ustalonej przez ministra wlasciwego ds. o$wiaty i wychowania; fakultatywnie-
na wniosek nauczyciela moze uczestniczy¢ przedstawiciel wskazanego zwiazku
zawodowego; komisja podejmuje decyzje przy obecnosci co najmniej 2/3 skladu, czyli co
najmniej 4 osoby;
komisja kwalifikacyjna- w §wietle znowelizowanej 15. 07. 2004 r. ustawy Karta Nauczyciela
zesp6t zadaniowy przeprowadzajacy rozmowe kwalifikacyjng: a) na nauczyciela
kontraktowego b) na nauczyciela dyplomowanego; ad. a.- powotywang przez dyrektora
szkoly w sktadzie: dyrektor lub wicedyrektor jako jej przewodniczacy, cztonkowie:
przewodniczacy zespotu przedmiotowego(wychowawczego), w przypadku braku takiego
zespotu- nauczyciel mianowany lub dyplomowany zatrudniony w szkole 1 opiekun stazu- w
charakterze obserwatora moze uczestniczy¢ przedstawiciel nadzoru pedagogicznego; ad. b.-
powolywany przez organ sprawujacy nadzor pedagogiczny w sktadzie: przedstawiciel organu
sprawujacego nadzor pedagogiczny jako jej przewodniczacy, cztonkowie: dyrektor szkoty, z
wyijatkiem przypadku gdy o awans ubiega si¢ dyrektor szkolty- wowczas przedstawiciel
organu prowadzacego szkole, trzej eksperci z list ekspertow ustalonej przez ministra
wlasciwego ds. oswiaty 1 wychowania; w charakterze obserwatoréw moga uczestniczyc¢-
przedstawiciel organu prowadzacego szkotg i na wniosek nauczyciel przedstawiciel
wskazanego zwigzku zawodowego;
egzamin- w $wietle Rozporzadzenia MENIS z 1.12.2004 r. przeprowadzany dla nauczyciela
ubiegajacego si¢ o stopien nauczyciela mianowanego; sktadajacy si¢ z analizy przez wtasciwag
komisje¢ dorobku zawodowego, prezentacji tego dorobku przez nauczyciela i odpowiedzi na
pytania komisji z zakresu- § 7. ust. 2. pkt. 1-5 ww. Rozporzadzenia;
rozmowa kwalifikacyjna-- w swietle Rozporzadzenia MENIS z 1.12.2004 r. przeprowadzany
dla nauczycieli ubiegajgcych si¢ o: a) stopien nauczyciela kontraktowego- § 7. ust. 1. pkt. 1-3
ww. Rozporzadzenia; b) na stopien nauczyciela dyplomowanego- § 8. ust. 1 1 2 ww.
Rozporzadzenia *
* Nowelizacja [ Dz. U. z 16 listopada 2007 r., Nr 214, poz. 1580- Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 14 listopada 2007 r. zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie
uzyskiwania stopni awansu zawodowego przez nauczycieli ]; patrz:
http://bip.men.gov.pl/akty prawne/akty prawne.php
konformizm- postawa bezkrytycznego podporzadkowania si¢ normom, wartosciom i
pogladom uznanym za obowigzujace w danej grupie spolecznej; zgadzanie si¢ z czyms;



http://bip.men.gov.pl/akty_prawne/akty_prawne.php

przystosowanie si¢ do czegos; zjawisko dotyczace zmiany zachowania lub opinii danej osoby
spowodowane rzeczywistym lub wyobrazonym naciskiem ze strony jakiej$ osoby lub grupy;
myslenie grupowe- sposob myslenia, ktory ludzie przyjmuja, kiedy sg glgboko zaangazowani
w spojng grupe 1 kiedy ich dazenie do jednomyslnosci staje si¢ silniejsze niz motywacje do
realistycznej oceny alternatywnych sposobow dziatania; czynniki sprzyjajace m. g.: spoistos$¢
i izolacja grupy, silny stres i dyrektywne kierownictwo;

wplyw mniejszosci na wigkszos¢- cztonkowie grupy bedacy w mniejszosci zgadzajg sie ze
sobg 1 podtrzymuja te postawe przez dluzszy czas; zwarto$¢ mniejszosci powoduje zmiang
decyzji przez wigkszo$¢;

decyzja- postanowienie, rozstrzygniecie; wybor; w filozofii- to trzecia faza po zamiarze i
namysle faza aktu woli, ktora prowadzi do wykonania powzi¢tego zamiaru;

dorobek zawodowy- trwate, potwierdzone i pozytywnie ocenione rezultaty pracy, np.
nauczyciela na ptaszczyznie rozwoju i sukcesu jego uczniow- wychowankéw oraz w
odniesieniu do rozwoju szkoty, w ktorej pracuje, a takze wzbogacenie przez niego metod,
organizacji i warsztatu pracy wtasnej i innych nauczycieli;

rozwdj zawodowy- uporzadkowany, systematyczny proces zmian w obszarze postaw
osobistych, np. nauczyciela, w obszarze koncepcji dydaktyczno- wychowawczych, wiedzy i
umiejetnosci- tym inteligencji emocjonalnej oraz w obszarze praktycznego funkcjonowania,
zmierzajacy do optymalizacji jego efektywnosci zawodowej i osobistej satysfakceji-
przynoszacy korzysci jednostce, grupie- uczniom, nauczycielom 1 szkole jako catos$ci;
dokument- kazdy przedmiot materialny bedacy $wiadectwem jakiego$ faktu, zjawiska lub
mys$li ludzkiej, np. $wiadectwo, napisana ksigzka, artykul, wykonana fotografia, film,
sporzadzony projekt, plan;

kryterium- sprawdzian, miernik czego$; zasada wyznaczajaca sposob osgdzania czegos$ pod
wzgledem obecnosci, braku lub stopnia posiadania pewnych cech, jakosci; znak wyr6zniajacy
co$ od czego$; wzglad brany pod uwage przy wyborze, hierarchizacji, ocenianiu, dziataniach
opierajacych si¢ na pewnych, narzuconych sprawcy lub przyjetych dowolnie przez sprawce
zalozeniach;

warsztat pracy- ogot warunkow i zasobow- tak materialnych jak i osobowych-
umozliwiajacych petnienie danej roli, np. eksperta ds. awansu zawodowego nauczycieli;
refleksja- krytyczny namyst nad dang sytuacjg na podstawie réznych danych; od rozumienia,
przez poszukiwanie roznych rozwigzan sytuacji problemowych, ich oceng i wybor najbardziej
odpowiednich; stale kwestionowanie wtasnej praktyki i gotowos¢ do zmiany, np. pogladow
czy metod postgpowania;

dylemat- problem, ktorego rozwigzanie polega na trudnym wyborze migdzy dwiema tak samo
waznymi racjami; trudna alternatywa;

konflikt etyczny- konflikt miedzy réznymi wartoSciami wynikajagcymi z roznych etyk, np.
etyka utylitarna- dazenie do uzytecznosci i etyka hedonistyczna- dgzenie do rozkoszy;
egocentryzm czy altruizm?; teocentryzm czy antropocentryzm ?

konflikt moralny- tzw. konflikt sumienia, np. chroni¢ zycie wtasne czy przestepcy ? chronic¢
dobra materialne czy zycie 1 zdrowie ludzkie ?; konflikt wykluczajacych si¢ norm moralnych;
etyka- dziedzina filozofii zajmujaca si¢ tworzeniem koncepcji opisujacych roézne sady
warto$ciujace dotyczace kwestii <dobra> 1 <zla> w danym czasie i w danym spoteczenstwie;
powigzana z aksjologia- naukg o warto$ciach; nauka o moralnosci;

moralnosé- umiejetnos$¢ odrozniania dobra od zla- wynikajgca z analizy norm moralnych
obowigzujacych w danym czasie i w danym spoleczenstwie;

etyka zawodowa- zespot zasad i norm okreslajacych jak z moralnego punktu widzenia
powinni zachowywac si¢ przedstawiciele danego zawodu; zespot takich zasad i norm- to
<kodeks deontologiczny danego zawodu>; deontologia- to nauka o powinnos$ciach i
obowigzkach cztowieka;



IL. Wybrane zagadnienia szczegolowe

Zespolowy charakter pracy eksperta

Komisja kwalifikacyjna/egzaminacyjna jako grupa spoleczna- zespol zadaniowy:

(4-6 0sob, sformalizowanie, czas pracy, wykonanie zadania, potrzeba samorealizacji i

zaspokojenia potrzeb, dyskusja i rozmowa, postepowanie zgodne z normami prawnymi i

etycznymi).

Role grupowe zwigzane z efektywng praca zespolowa:

e zorientowane na dziatanie[ monitorujgco- oceniajacy, wdrazajacy, nadzorcal;

e zorientowane na ludzi [ analizujacy zaplecze, koordynator, integrujacy zespot];

e zorientowane na tworczg analiz¢ materiatu teoretycznego [ innowator, strateg,
specjalista].

Trzy rodzaje aktywnoS$ci wazne dla zespotu:

* wykonanie zadania* budowanie 1 utrzymanie zespotu * doskonalenie jednostki

Obszary rozwoju zespolu zadaniowego:

* integracja zespolu * kultura zespotu * komunikacja w zespole * struktura zespotu

Etapy rozwoju grupy:

* formowanie si¢ * szturmowanie * normowanie si¢ * spetnianie si¢ w dziataniu * rozpad
Czynniki komunikacyjne utrudniajace prace¢ komisji awansu zawodowego:

e polaryzacja- czarno- biate widzenie ludzi i Swiata
e ctykietowanie ludzi i zdarzen

e pomieszanie faktow i wnioskow

Zagrozenia dla komisji awansu zawodowego:

* konformizm * myslenie grupowe * wptyw mniejszosci na wigkszo§¢ * polaryzacja
grupowa * prozniactwo spoteczne
Etapy podejmowania decyzji:

* definiowanie celu * zebranie odpowiednich informacji * generowanie mozliwych
wariantow * podejmowanie decyzji * wdrazanie i ocena

Konflikty w komisji awansu zawodowego:

e Dbrak informacji lub ich niezrozumienie
e sprzeczne interesy czlonkow komisji



konflikt strukturalny- chaos w komisji
konflikt wartosci.

Postawy wobec rozwiazania konfliktu:

* rywalizacja * uleganie * kompromis * unikanie * wspotpraca
Zasady porozumienia z innymi:

koncentrowanie si¢ na interesach w dziataniu a nie na pelnionych stanowiskach
sztuka oddzielania ludzi od problemoéw

poszukiwanie wariantOw rozwigzania problemu

oparcie rozstrzygnigcia na obiektywnych kryteriach.

Egzamin/ rozmowa kwalifikacyjna jako rodzaj interakcji nauczyciela z komisj3:

estetyka i czytelno$¢ przedtozonej dokumentacji przez nauczyciela
komunikacja werbalna i niewerbalna

dobry start

dobre zakonczenie

Psychologiczne aspekty sytuacji egzaminacyjnej

Z punktu widzenia egzaminatora:

budowanie efektywnej komunikacji

unikanie czynnikow znieksztatcajacych oceng [ uleganie ,,pierwszemu wrazeniu,
stereotypowe postrzeganie nauczyciela, btedy w atrybucji- np. Zle, bo duzy stres u
egzaminowanego.

Z punktu widzenia egzaminowanego:

efektywna prezentacja dorobku zawodowego i swoich kompetencji
tworzenie wizerunku osoby kompetentnej
radzenie sobie ze stresem.

Trzy poziomy praktyki nauczyciela:

dzialania- jak to zrobit ?
refleksja- jak to rozumie ?
wartosciowanie- jak to ocenia ?

Rodzaje pytan:

zamkniete- skonczona liczba odpowiedzi- ,,czy...?

otwarte- liczba odpowiedzi dowolna- ,, co....? ,,jak...?

sugestywne- sugerujace, dyskryminujace

metapytania- pytania na temat pytan- np. Czego nam jeszcze brakuje ? lub Co pani
uznataby za najwazniejsze dla wlasnego doskonalenia ?

hipotetyczne- Co pani by zrobita, bedac... ?



Maksymy interpersonalne w komunikowaniu sie:
* uprzejmosci * akceptacji * skromnosci * zgodno$ci * kooperacji

Egzamin / rozmowa jako sytuacja trudna:

e obiektywizm/ subiektywizm oceny

e brak poréwnywalnos$ci- r6zne komisje

e trudna materia do oceny

e dylematy decyzyjne

e stres egzaminacyjny [ biologiczny i psychologiczny] .

Wymagania stawiane przed nauczycielem przed komisja:
* intelektualne * emocjonalne * interpersonalne
Wskazowki dla egzaminatorow:

e zmniejszenie napi¢cia u nauczyciela
e nawigzanie i utrzymanie dobrego kontaktu
e dazenie do obiektywizacji oceny.

Cele strategiczne edukacji w XXI wieku:

uczy¢ si¢, aby wiedzie¢ (wiedza)

uczy¢ sie, aby dziata¢ (umiejetnosci)

uczyc¢ sig, aby by¢ (system wartos$ci 1 postaw)

uczy¢ sig, aby zy¢ wspdlnie z innymi ( pokojowe wspotistnienie oraz wspotdziatanie
catej ludzkosci).

Tréjprzedmiotowy mechanizm rozwojowy nauczyciela:

e rozw(j jego profesjonalizmu zawodowego
e zapewnianie wysokiej jako$ci pracy we wilasnej szkole
e prawidlowy i wszechstronny rozw¢j wlasnych uczniow- wychowankow.

Rozwoj zawodowy nauczyciela warunkiem nowoczesnej edukacji:

e ustawiczne samoksztatcenie 1 zdobywanie nowych kompetencji

e wszechstronne poznawanie technologii informacyjnej

e clastycznos$¢ 1 poprawnos$¢ w dziedzinie ,,alfabetyzacji” informacyjnej, medialnej,
informatycznej

e umiej¢tnos¢ samooceny 1 mierzenia jakosci witasnej pracy

e potrzeba nabywania nowych umiejetnosci: prawnych, socjologicznych, organizacyjno-
kierowniczych.

Kompetencje rozwijajacego si¢ nauczyciela:

e merytoryczne( rzeczowe)



e psychologiczno- pedagogiczne

e diagnostyczne( zwigzane z poznawaniem uczniow i ich srodowiska)

e W dziedzinie planowania i projektowania

e dydaktyczno- metodyczne

e komunikacyjne

e medialne i techniczne

e dotyczace kontrolowania i oceniania osiggni¢¢ uczniow oraz pomiaru jakosciowego
pracy szkoty

e dotyczace projektowania i oceny programow i podrecznikdéw szkolnych

e autoedukacyjne, szczegolnie zwigzane z rozwojem zawodowym i samoksztalceniem.

Troéjszczeblowa, hierarchiczna ocena dorobku zawodowego nauczyciela:

e dobro i sukcesy uczniow

e wkiad w rozwoj konkretnej szkoty

e tworcze uczestnictwo w rozwoju zawodowym innych nauczycieli 1 wktad w ogdlny
dorobek systemu edukacji.

Kryteria oceny dorobku zawodowego nauczyciela:

zgodnosci dorobku nauczyciela z wymaganiami formalnoprawnymi
poprawnosci merytorycznej

skuteczno$ci pedagogicznej, spotecznej i organizacyjnej

tworczego myslenia

spotecznej akceptacji dziatan nauczyciela.

Jaka powinna by¢ ocena dorobku zawodowego nauczyciela ?

e trafna- zgodna z obserwowang rzeczywistoscia

e rzetelna- okres$lajaca rzeczywisty poziom realizacji zadan pod wzglgdem ilosciowym i
jako$ciowym

e pelna- odnoszaca si¢ do wszystkich obszaréw podlegajacych ocenie.

Rozne konteksty ,,warsztatu pracy”:

e w zwiazku z wykonywanym zawodem lub petniong rolg, np. warsztat pracy
nauczyciela, doradcy metodycznego, opiekuna stazu;

e w zwigzku ze stosowanymi metodami pracy, np. warsztat pracy z ciatem, warsztat
pracy umystowej;

e w zwiazku z waska specjalizacja, np. warsztat pracy norwidologa;

e wzwiazku z oceng warsztaty pracy, np. doskonaty, ubogi;

e inne konteksty: doskonalenie, organizacja, wyposazenie warsztatu pracy.

Obszary pracy eksperta ds. awansu zawodowego nauczycieli:
e ocenianie dorobku zawodowego nauczycieli
e wspolpraca z innymi cztonkami komisji egzaminacyjnej/ kwalifikacyjnej

e planowanie i realizacja wlasnego rozwoju zawodowego.

Metody refleksji w pracy eksperta ds. awansu zawodowego nauczycieli:



dziennik refleksyjnego praktyka

analizowanie przebiegu posiedzen komisji egzaminacyjnych/ kwalifikacyjnych
notatki z lektur, wyktadow, szkolen

wymiana doswiadczen z innymi ekspertami

pisanie artykutéw i programow szkolen na temat pracy eksperta.

Cechy eksperta- profesjonalisty:

niezaleznos$¢ gltoszonych sadow

odpowiedzialnosé

pragmatyzm( nieprzenoszenie uczu¢ i przekonan pozazawodowych na dziedziny
swojej dziatalnosci zawodowej)

racjonalizm( opieranie si¢ na rozumowej wiedzy)

identyfikacja z grupa wspotpracownikoéw

potrzeba osiagniec.

Kierunki rozwoju zawodowego eksperta ds. awansu zawodowego nauczycieli:

poglebianie 1 poszerzanie wiedzy przedmiotowej

poglebianie 1 poszerzanie wiedzy o nauczaniu

doskonalenie umiejetnosci komunikacyjnych

doskonalenie umiej¢tnosci pracy w zespole

doskonalenie umiejetnosci oceny dorobku zawodowego nauczycieli
rozwijanie wrazliwos$ci etycznej

doskonalenie wlasnego warsztatu pracy.

Metody rozwoju zawodowego eksperta ds. awansu zawodowego nauczycieli:

analiza aktow prawnych

zglebianie literatury zawodowej

lektura fachowych czasopism

poszukiwanie informacji na stronach internetowych
udziat w r6znych formach doskonalenia zawodowego.

Kryteria dokonywania wlasciwego wybory w sytuacjach problematycznych etycznie:

uswiadomienie 1 doprecyzowanie funkcji danego zawodu
zdefiniowanie obowigzkow spoczywajacych na osobach wykonujacych dang funkcje
okreslenie zakresu odpowiedzialnos$ci etycznej osoby wykonujgcej dang funkcje.

Rézne ujecia funkcji etyki zawodowej:

spoteczna 1 psychologiczna
wewngtrzna 1 zewnetrzna.

Zrédla etyki zawodowej:



ogblne normy prawne

szczegbtowe normy prawne

normy etyki zawodowej

normy obyczajowe i srodowiskowe

normy etyki indywidualnej.

Powinnosci etyczne eksperta ds. awansu zawodowego nauczycieli:

ograniczenie do merytorycznej oceny dorobku zawodowego nauczycieli
zachowanie obiektywizmu

respektowanie profesjonalizmu

wspotpraca z innymi osobami w komisji z poszanowaniem zasad komunikacji
interpersonalne;j.

Odpowiedzialno$¢ w pracy eksperta ds. awansu zawodowego nauczycieli:

przed spoteczenstwem
przed innymi osobami w komisji
przed nauczycielem- kandydatem.

Wartosci w pracy eksperta:

obiektywizm
praworzadnos$¢
lojalno$¢

szacunek dla innych
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JERZY WOJCICKI
OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI W KALISZU

3. ARKUSZ HOSPITACJI/ OBSERWACJI ZAJEC z PRZEDMIOTU
< wiedza o spoleczernstwie>
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Imie¢ i nazwisko nauczyciela prowadzgcego Zajecia........cuererevercssercssercsssnnecssansssnnnninniinennnn.

Data hospitacji/ obserwacji zajec.......ceeervureeennrne
Imi¢ i nazwisko osoby hospitujacej/ obserwujacej ZajeCia.....ueuneerreecserssnerssnessseessnecsanessaeens

Uwzgledniajac interdyscyplinarny charakter tego przedmiotu przy hospitacji/ obserwacji
zajec, nalezy zwroci¢ szczegdlng uwage na nastgpujace elementy w procesie lekcyjnym:

1. Czyi w jaki sposdb wykorzystano wiedze ucznidow z innych przedmiotow oraz czy
spowodowato to u nich procesy asocjacyjne, czyli swobodnych skojarzen, a takze
procesy heurystyczne, czyli poszukiwawczo- odkrywcze?

2. Czyiw jaki sposob nauczyciel aktywizowat uczniow, szczeg6lnie do samodzielnego
myslenia, formulowania ocen 1 sgdow, do dokonywania wyboréw oraz podejmowania
decyzji?


http://www.ekspert.edu.pl/
http://www.men.gov.pl/nauczyciele/awans/kom_kor.php

3. Czyiw jaki sposob stosowal indywidualizacje¢ nauczania, uwzgledniajgc m.in.
mozliwo$ci percepcyjne ucznidow, stopien zainteresowania przedmiotem?

4. Czyiw jaki sposob wykorzystano podczas zaje¢ §rodki dydaktyczne takie m.in., jak:
teksty Konstytucji RP, ustaw, migdzynarodowych paktow i konwencji, encyklopedii,
materialow prasowych, materiatéw audiowizualnych ?

5. Czy zajecia byly prowadzone jedna, czy wieloma metodami i jak to wptyne¢to na ich
atrakcyjnos¢ dla uczniow ?

6. Czy nauczyciel wykorzystat m.in. takie metody, jak:

e praca z tekstem

b4 (016 L (01704 1 o OSSR
e tematyczna wycieczka, np. na sesj¢, np. rady gminy lub na rozprawe do

T e L) USSP PRRURUPRRRRPRPRNt
e spotkanie otwarte z osobg publiczng, np. radnym, sedzia,

POSTEIML ..ttt ettt
e zadania sytuacyjno-

(01103 Y74/ [T ST PRSPPSO
e burza

TNIOZEOW.....eeeeueteeeniteeeiteeeteeestteeeatt e e st teesabaeeas b et e as b e e e aa b et e e s b et e eh bt e e abb e e e abb e e s bb e e e ne e e eanes
e praca z mottem

LB CY MY MLttt
e dyskusja

[S100] 0] L1010 T VPP POUR PSPPSR

e lekcja asystencka- prowadzona w catosci lub w cze$ci przez zainteresowanych
uczniéw pod kierunkiem
NAUCZYCIEIA. ....vve ittt e e e be e reeere e



e tematyczne wywiady

UCZNMTOWSKI. ...ttt bbbttt b e bbb
e techniki

APAMOWE......eee ettt e et e be e te s st e s be et e aneenreeneennes
e redagowanie szkolnej gazety- w tym np. wktadki specjalistycznej< edukacja

T (0] 1<) [  BOSUSUSPS
e projekty edukacyjne, np. Miodzi Glosujg, Civis

BUTOPUS. ...
e rozmowa

NAUCZAJGCA e euvveeeurreesnereeasereeassseeasseeasseessseesssseessseesssesessseeessessssesssssesssssessssseenns
e inne- jakie?

8. Czy1 w jaki sposob nauczyciel odwotywat si¢ do osobistych doswiadczen i
spostrzezen uczniow ?

9. Czyiw jaki sposob nauczyciel dokonywal ustawicznej konfrontacji teorii z praktyka i
realiami dnia dzisiejszego ?

10. Czy nauczyciel starat si¢ podczas zajec ,,by¢ cztowiekiem dialogu” ?
Czy tez zajecia to ,,jeden wielki monolog” nauczyciela ?

11. Czy nauczyciel uczac demokracji, praworzadnosci i tolerancji, potrafit podczas zajec
zastosowac si¢ do sentencji Jana Kochanowskiego: ten mi najlepszy nauczyciel bywa,
ktory jako naucza, tak sam wykonywa ?



13. Czy 1 w jaki sposéb nauczyciel sygnalizowatl podczas zaje¢ zagadnienia wystepujace
podczas egzaminu: gimnazjalnego czy tez maturalnego ?

14. Czy i w jaki sposob nauczyciel zachegcal uczniow szczegolnie zainteresowanych
przedmiotem do pracy dodatkowej, np. poprzez udzial w konkursach czy olimpiadach
przedmiotowych ?

15. Czy i w jaki sposob nauczyciel wskazywatl uczniom efektywne sposoby
samodzielnego uczenia si¢ ?

L (] /PP UOPTPPRRRTR
e zadania

PrOBIBIMOWE. ... ..ottt sreeeeene e
e analiza tekstow

ZEOQIOWYCR.c.eeiiieieee ettt

e inne-jakie ?

17. Czy i w jaki sposob nauczyciel uczy uczniow trudnej sztuki efektywnego notowania
podczas zajec ?
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JERZY WOJCICKI
OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI W KALISZU

4. JAK CzYTAC ZE ZROZUMIENIEM I STOSOWAC W PRAKTYCE
KONSTYTUCJE, RZECZYPOSPOLITEJ POLSKIEJ?

propozycje metodyczne dla nauczycieli
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l. Cele dydaktyczne:

e poznanie istoty, struktury i znaczenia konstytucji w demokratycznym panstwie
prawnym:;

e zrozumienie szczegdlnej roli konstytucji w hierarchii aktéw prawnych;

e (¢wiczenie w czytaniu ze zrozumieniem prawnego jezyka konstytucji;

e ksztaltowanie umiejetnos$ci interpretacyjnych wybranych artykutow
Konstytucji RP z dnia 2 kwietnia 2006 r.;

e ksztaltowanie umiejetnosci praktycznego wykorzystywania odpowiednich
zapisoOw Konstytucji RP z dnia 2 kwietnia 2006 r.;

e zrozumienie znaczenia sztuki czytania ze zrozumieniem i stosowania w
praktyce odpowiednich zapisow Konstytucji RP z dnia 2 kwietnia 2006 r. dla
podnoszenia poziomu kultury prawnej spoteczenstwa obywatelskiego;

. Etymologia pojecia <konstytucja>:
e lac. ,consitutio”’- ,,zestawienie, ustanowienie , urzadzenie (praw)”;
e lac. ,constituere’- ,,ustalac, ustanawiac”.

[1l.  Definicja pojgcia <konstytucja>:
e ustawa zasadnicza okreslajaca podstawowe zasady ustroju politycznego i
spoteczno- gospodarczego panstwa, strukture 1 kompetencje centralnych 1
lokalnych organéw panstwa, zasady stosunkéw migdzy obywatelami a
panstwem, a takze prawa 1 obowiazki obywateli”l.

! A. Korytko, P. Letko, E. A. Mierzwa, Stownik szkolny. Terminy z wiedzy o spoteczefistwie, Warszawa 2000,
S. 65.



e _w dawnej Polsce- zespot postanowien wydawanych przez Sejm,
wpisywanych do Metryki Koronnej i oglaszanych drukiem™.

IV.  Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z 2 kwietnia 1997r.- analiza jej szczegdlnej
tresci( XIII rozdziatow) szczegdlnej formy i systematyki: preambuta, 243 artykuty,
ustepy 1 punkty oraz szczegolnego trybu uchwalania i zmiany- art. 235.

V. Art. 8.

VI. 1. ,,Konstytucja jest najwyzszym prawem Rzeczypospolitej Polskie;.
2. Przepisy Konstytucji stosuje si¢ bezposrednio, chyba ze Konstytucja stanowi
inaczej”3.

VIl.  Analiza wybranych artykulow Konstytucji RP istotnych z punktu widzenia
obywateli:

ochrona wlasno$ci prywatnej- art. 21 i 64;

ochrona pracy ludzkiej- art. 24, 65- 65;

ochrona maltzenstwa i rodziny- art. 18 i 71;

wolno$¢ sumienia i religii- art. 25 ust.2, art. 53;

ochrona praw dziecka- art. 72;

prawo do nauki- art. 70;

prawo do ochrony zdrowia- art. 68;

zasada zrownowazonego rozwoju- art. 5;

srodki ochrony wolnosci i praw- w tym m. in. powszechna skarga

konstytucyjna- art. 77- 81.

VIIl. Obowiazki obywatelskie w $wietle Konstytucji RP- art. 82- 86.

IX.  Konstytucyjne organy ochrony prawa w RP:

e Rzecznik Praw Obywatelskich- art. 208- 211;
e Trybunat Konstytucyjny- art. 188- 197;
e Trybunat Stanu- art. 198- 201.

X. Przvkladowe pvtania oraz modelowe odpowiedzi zwiazane z analiza
wybranych artykulow Konstyvtucji RP:

e Na podstawie art. 21 podaj, jaka wazna zasada ustroju gospodarczego Polski
wynika z jego tresci?
Modelowa odpowiedz: zasada prawa do wtasnosci 1 prawa do jej dziedziczenia.

e Na podstawie art. 21 podaj, jakie dwa warunki musza by¢ spetnione, aby
mozliwe byto tzw. wywlaszczenie mienia?

Modelowa odpowiedz: wywlaszczenie ze wzgledu na wazny interes publiczny, np.

budowa autostrady; wywtaszczenie po wyptaceniu odpowiedniego

odszkodowania.

o Jaka kwestia wigze zapisy zawarte w art. 21 i 64?
Modelowa odpowiedz: ta kwestia to konstytucyjne prawo wlasnosci

2 op. cit. s. 65.

¥ W. Skrzydto, Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej. Komentarz, Zakamycze 2002, s. 19.



e Jakie dwa rozne ujecia konstytucyjnego prawa do wlasnosci zostaly zawarte w
art. 211 64?

Modelowa odpowiedz: w art. 21- prawo do wlasnosci zostato ujete jako jedna z

zasad ustroju gospodarczego, natomiast w art. 64 prawo do wlasnosci zostato

uznane jako podstawowe obywatelskie prawo ekonomiczne.

e Na czym polega szerokie potraktowanie kategorii wtasnosci w $wietle art. 64?
Modelowa odpowiedz: obok kategorii wlasnosci w artykule 64 zostaty
wymienione takze inne prawa majatkowe, a takze prawo do dziedziczenia.

e Jak nalezy rozumie¢ zapis w art. 64: ,,wlasnos$¢, inne prawa majatkowe oraz
prawo dziedziczenia podlegaja rownej dla wszystkich ochronie prawnej”.
Modelowa odpowiedz: prawo w Rzeczypospolitej powinno w sposob jednakowy
chroni¢ wlasno$¢, inne prawa majatkowe oraz prawo dziedziczenia kazdego

obywatela bez wzgledu na jego pochodzenie, pte¢ i stan majatkowy.

e O czym $wiadczy fakt umieszczenia prawa do wlasnos$ci zawartego w art. 64
jako pierwszego prawa w grupie konstytucyjnych ,,Wolnosci i praw
ekonomicznych, socjalnych i kulturalnych™?

Modelowa odpowiedz: ten fakt §wiadczy o tym, ze tworcy Konstytucji RP z 1997

roku uznali to prawo za fundament tej grupy praw obywatelskich.

UWAGA!

W analogiczny sposéb mozna skonstruowa¢ pytania i odpowiedzi zwigzane z
wybranymi artykulami Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej.
Tego typu analiza na pewno uczy czytania ze zrozumieniem tekstow napisanych w
jezyku prawnym, podnosi takze poziom kultury prawnej polskiego spoleczenstwa.
Jest to ponadto dobra szkola przygotowania uczniow do zadan pojawiajacych
podczas egzamindow zewnetrznych, a zwlaszcza w maturalnych arkuszach
maturalnych z przedmiotu< wiedza o spoleczenstwie>.

XI. Zamiast resume:

,» Taka mitoscig ku ludziom albo Rzeczypospolitej zapala¢ si¢ macie wy, ktérzy o dobrym
pospolitym radzicie(...) Jako najmilszej matki swej mitowac 1 onej czci¢ nie macie, ktora
was urodzita i wychowata, wyniosta? Bog matke czci¢ rozkazal. Przeklety, kto zasmuca
matke swoja. A ktora jest pierwsza 1 zasluzensza matka jak ojczyzna(....)- tak pisat w
swoich stynnych ,,Kazaniach sejmowych”- wielki kaznodzieja ksiagdz Piotr Skarga.

A slynny starozytny moweca 1 filozof Cyceron uznat, ze ,,dobro ludu najwyzszym
prawem”.

A ty co o tym sadzisz- czy rzeczywiscie Rzeczpospolita

Polska jest nasza <res publica>, czyli (tac. ,rzecz
powszechna”) - dobrem wspédlnym wszystkich obywateli?

XIl.  Propozycje bibliograficzne:

o Ajnenkiel A., Konstytucje Polski 1791- 1997, Warszawa 2001.



e Banaszak B., Prawo konstytucyjne, Warszawa 2001.

e letowska E., Po co ludziom konstytucja?, Warszawa 1994.

e Moldawa , Konstytucje polskie 1918- 1998, Warszawa 2001.

e Sobczak J., Podstawy wiedzy o panstwie i prawie, Poznan 2002.

e Ustrdj konstytucyjny RP. Red. R. Mojak, Lublin 2000.

e Wawrzyniak J., Zarys polskiego prawa konstytucyjnego, Bydgoszcz 1999.

e  Wronkowska S., Zmierczak M., Kompendium wiedzy o spoteczenstwie,
panstwie i prawie, Warszawa 2000.

e  Wojcicki J., ABC nauczyciela nowatora, Kalisz 1996.

e  Wojcicki J., Jak skutecznie przygotowac uczniow do Nowej Matury z wiedzy

o spoteczenstwie. Materiaty pomocnicze dla nauczycieli i uczniow, Warszawa
2004.
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JERZY WOJCICKI
OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI w KALISZU

5. Wybrane problemy interpretacji faktow historycznych — na kanwie refleksji wlasnych
po lekturze publikacji :
Jerzy Topolski, Jak si¢ pisze i rozumie historie. Tajemnice narracji historycznej-

materialy pomocnicze dla nauczycieli historii w szkole ponadgimnazjalnej
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Prolegomena

Reforma polskiej oswiaty zapoczatkowana w roku 1999 zamkneta pewien etap.

W roku 2005 pierwszy rocznik ,,zreformowanych uczniéw” zdawal Nowa Matureg.
Standardy wymagan, bedace podstawa przeprowadzania egzaminu maturalnego z historii
obejmuja trzy obszary: 1. Wiadomosci i rozumienie; 2. Korzystanie informacji; 3. Tworzenie
informacji.

Nauczyciele przygotowujacy uczniow do Nowej Matury- etapu koncowego 1
waznego- bo zastgpujacego egzaminy wstepne do szkdt wyzszych powinni po raz kolejny
wczytac si¢ w tresci tych standardéw zapisanych w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji
Narodowej i Sportu z dnia 10 kwietnia 2003 roku (Dz. U. z 2003 r., Nr 90, poz. 846)

* [ nowelizacja ]

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 sierpnia 2007 r. zmieniajace
rozporzadzenie ws. standardow wymagan bedacych podstawa sprawdziandw i egzaminow
[ Dz. U. z dn. 31 sierpnia 2007 r., Nr 157, poz. 1100 ].

W konteks$cie rozwazan na kanwie ksigzki Profesora Jerzego Topolskiego- niestety
niezyjacego juz Swiatowej stawy metodologa nauk historycznych z Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu- warto przypomnie¢ nastgpujace zapisy z maturalnych standardow
w zakresie przedmiotu: historia
»Zdajacy korzysta z réznorodnych zrodet wiedzy historycznej- wyszukuje i interpretuje
informacje zgodnie z warsztatem historycznym. Wskazuje zwigzki miedzy roznymi
dziedzinami zycia spotecznego(polityka, gospodarka, kulturg) w przesztosci.



Zdajacy przedstawia oraz ocenia wydarzenia i zjawiska historyczne, formutujac przejrzysta i
logiczng wypowiedz pisemng. W tej wypowiedzi porownuje, czyli wskazuje podobienstwa i
réznice migdzy wydarzeniami, zjawiskami i procesami historycznymi. Formutuje 1 uzasadnia
ich oceny. Krytycznie analizuje i ocenia roézne interpretacje historii”- Rozporzadzenie
MENIS- op. cit.

Analizowana przeze mnie publikacja Jerzego Topolskiego jest dobrym materiatem do
przemyslenia przez nauczycieli historii w szkotach konczacych si¢ egzaminem maturalnym.

Analiza zasadnicza

Chcialbym rozpocza¢ analize dzieta Profesora Jerzego Topolskiego poswigconego
tajemnicom narracji historycznej od kilku refleksji wprowadzajacych.

Profesor Tadeusz Lepkowski- specjalista m.in. w zakresie historiografii
latynoamerykanskiej tak napisat we wstepie do zbioru esejow wydanych przez PIW w serii
,Biblioteka mysli wsp(')l(:zesnej”32 ,Powtarza si¢ czgsto 1 chyba bedzie si¢ powtarza¢ w
przysztos$ci stare, banalne pytania: ,,po co nam historia?”, ,,czemu historia stuzy?”, ,,dlaczego
uprawia si¢ histori¢”, ,,komu jest historia potrzebna?”’. Owych powracajacych pytan nie
unikniemy i nie odtozymy do... lamusa historii. Inaczej by¢ nie moze, bo przeciez wcigz
ponawiamy pytanie ,,po co zycie i na co?”, niejako rownolegte 1 uzupetniajace pytania juz
postawione. Cztowiek jest istota rozumng, a wigc- logicznie wnioskujac- historyczng lub
moze lepiej: uwiktang w historie. Jest w historii 1 jest historig, toleruje ja lub odrzuca, kocha
ja, a zarazem nienawidzi, stara si¢ ja tworzyc¢ lub daje si¢ jej prowadzié, usituje si¢ od niej
wyzwoli¢ lub aprobuje ja i wykorzystuje na rézne sposoby, a rownoczesnie przeklina. Coz
dziwnego, ze ludzie zapytuja o sens historii, ze starajg si¢ odnalez¢ odpowiedz na pytanie o
celowo$¢ jej uprawiania i rozumienia, a wiec o pozytek z istnienia i rozwoju historiografii(...)
Uprawia si¢ historie, bada si¢ ja 1 interpretuje, bo ona po prostu jest, bo jest najzwyczajniej w
Swiecie ciekawa, bo czlowiek chce samego siebie umiejscowi¢ w czasie, bo bez historii nie
ma kultury, bo pozwala- tak sadzimy- zrozumie¢ losy spoteczenstw i narodow, a zwlaszcza
wlasnego, bo przez histori¢ pragnie si¢ uchyli¢ rabka waznej tajemnicy, ktorej na imi¢
przysztos¢, bez historii nie ma ludzkich wspoélnot, nie ma §wiadomej przynaleznosci do
narodu, bo historia, lepiej czy gorzej, uczy i wychowuje, otwierajac przepastny skarbiec
wzorcow 1 antywzorcow, nakazow 1 zakazow, bo lepiej czy gorzej stuzy polityce, rzadzacym 1
rzgdzonym, establishmentom i buntownikom, katom i ofiarom, tyranom i meczennikom, bo
jest wyrazem naiwno- powaznej wiary w nie$miertelnos$¢ o ludzkich wymiarach i ludzkim
obliczu”.

Carlos Pereyra- historyk meksykanski tak ujat te kwestiQ?’?’:”Bez odwolania si¢ do
wiedzy historycznej nie mozna dzisiaj odpowiedzie¢ na zadne z pytan dotyczacych obecnej
sytuacji. Im bardziej zagmatwana i chaotyczna wydaje si¢ dana koniunkturag...) tym wiekszej
wagi nabiera udziat badan historycznych w catoksztalcie wysitkéw poswieconych prébom
wyjasnienia sytuacji. Zachowanie odpowiedniego dystansu, w celu uniknigcia obsesji zrodet,
pozwala jednak przyznac, ze orientacja w zawito$ciach okresu wspodtczesnego jest mozliwa
tylko wtedy, kiedy za punkt wyj$cia przyjmie si¢ szeroka wiedze o procesie, w ktorego
wyniku §wiat stal sie taki, jaki jest”.

UWAGI METODYCZNE dla nauczycieli:
[ konstruujemy przykladowe pytania skierowane do uczniow]:

* Po co nam historia? Praca zbiorowa. Przeklad: Maria Mroz. Warszawa 1986, s.5
* Ibidem, s.24.



e Jakie dostrzegasz podobienstwa i r6znice w wypowiedziach: Tadeusz Lepkowskiego i
Carlosa Pereyry ?

e Co oznacza stwierdzenie Tadeusza Lepkowskiego ,,uprawia si¢ histori¢” ?

e Jak rozumiesz stwierdzenie Carlosa Pereyry ,,obsesja zrodel” ?

e (Czy mozna w pelni zrozumie¢ dzien dzisiejszy bez odwolywania si¢ do wiedzy
historycznej ?

Profesor Stefan Amsterdamski- polski filozof i metodolog nauki zaprezentowat taki
oto punkt widzenia®*:”Przez dtugie lata nauke traktowano jako uciele$nienie ludzkiej
racjonalnosci, widziano w niej swoistg ceche naszej kultury, rozwoj jej przedstawiano jako
rezultat konsekwentnego stosowania racjonalnej metody badania(...) ,,czucie 1 wiara silniej
mowi do mnie niz medrea szkietko i oko”- pisat romantyczny poeta(...) Wspolczesnie
sytuacja ta ulegta zmianie, a kwestia racjonalnosci nauki i jej rozwoju stata si¢ jednym z
najbardziej kontrowersyjnych zagadnien filozoficznej refleksji nad naukg(...) Po raz pierwszy
zapewne od trzystu lat nie mamy dzi$§ moralnej pewnosci, iz rozwdj wiedzy naukowe;j i
sprzggniety z nim postep technologiczny stanowi istotnie jednoznaczne dobro w
warto$ciujagcym sensie tego stowa. Z drugiej natomiast strony, nie jest rzeczg tak bardzo
pewna, jak to si¢ wydawato uczonym i myslicielom jeszcze przed stu laty, ze wiedza
naukowa moze by¢ w pelni obiektywny, niczym od zewnatrz nie zaposredniczonym
wytworem autonomicznego podmiotu poznajacego, a jej historia to wytacznie dzieje
Rozumu”.

Profesor Jerzy Topolski, poznanski metodolog historii wpisuje si¢ w nurt rozwazan
dotyczacych pisania i rozumienia historii.

Narracje historyczng rozpatruje w trzech kontekstach: empirycznym, literackim i
filozoficznym.

W kontekscie empirycznym historyk wyjasnia powstanie, budowe i tres¢ okreslonego tekstu
W ujeciu genetycznym, strukturalnym czy nawet metaforycznym. Czyni to poprzez
wniknigcie w mechanizmy intelektualne, emocjonalne tworzenia tekstu historiograficznego,
aby stat sie on dla odbiorcy oczywistym.

W kontekscie literackim narracj¢ historyczng(historiografi¢) traktuje sie jako cze$¢ sktadowsg
historii literatury danego okresu. Autor podaje przyktad, ze Theodor Mommsen- historyk
niemiecki otrzymal Nagrode Nobla w 1902r. gtdéwnie za walory literackie swojej trzytomowej
,,Historii Rzymu”.

UWAGI METODYCZNE dla nauczycieli:
[ konstruujemy przykladowe pytania skierowane do uczniow]:

e (Czyracj¢ ma Stefan Amsterdamski piszac, ze: ,,nie mamy dzisiaj pewnosci, ze wiedza
naukowa to wylgcznie dzieje rozumu?
e Czym wg Jerzego Topolskiego jest historiografia ?

W kontekscie filozoficznym, zwanym narratywistycznym tekst historyczny podlega analizom
z punktu widzenia filozofii nauki.

W tej ksiazce® interesuje mnie przede wszystkim empiryczny kontekst narracji historycznej,
tzn. jej empiryczne badanie, w toku ktorego niezbedne jest wszakze odwotywanie si¢
zardwno do osiagniec¢ filozofii analitycznej, jak 1 do inspiracji filozofii
narratywistycznej(takze postmodernistycznej), a rOwniez do teorii literatury(...) Zwroce

%S. Amsterdamski, Miedzy historig a metoda. Warszawa 1983, s.11-12.
% Jerzy Topolski, Jak si¢ pisze i rozumie historie. Warszawa 1998, s.6-7.



uwage na dwa nowe podejscia. Po pierwsze, jest to zerwanie z rozpatrywaniem j¢zyka jako
neutralnego narzg¢dzia pozwalajacego mowic(pisac) o poznawanej rzeczywistosci(...) Drugim,
nader istotnym, novum, jakie mozna wydoby¢ z filozofii narratywistycznej, jest- czego byto
brak w analitycznej filozofii historii- potraktowanie narracji historycznej jako pewnej
tekstowej catosci, ktorej nie da si¢ zredukowac do ciagdéw zdan dajacych si¢ analizowaé na
podstawie logicznego rachunku zdan(...) Potraktowanie narracji historycznej jako
tekstowej(narracyjnej) catosci nie dajacej si¢ roztozy¢ na jakie$ proste elementy sktadowe,
bez destrukcji tej calosci, pozwolito spojrze¢ na narracje historyczng w zupelnie inny sposob
anizeli dotychczas. Otwarto nowe pole rozwazan(m.in. ze sfery retoryki) i ukazato jej
nieznane czy niedostrzegane osobliwosci. Zarazem stworzylo zapotrzebowanie na teori¢
narracji historycznej, ktora musiataby znalez¢ inspiracje zarowno w roznych nurtach filozofii,
jak 1 w teorii literatury. Szuka¢ musialaby inspiracji takze w logice, j¢zykoznawstwie,
semiotyce, socjologii wiedzy czy antropologii historycznej . Pod wzgledem struktury
logicznej 1 gramatycznej narracja historyczna nie rdzni si¢ zasadniczo od narracji literackiej(
poza znaczna czg$cig poezji). Glowna réznicg migdzy narracjg historyczng a narracja literacka
jest to, ze w tej pierwszej nie powinno by¢ stwierdzen, ktdre odnosza si¢ do nieprawdziwych,
krytycznie zweryfikowanych indywidualnych faktow czy stanéw rzeczy. Natomiast w
literaturze takiego ograniczenia nie ma. Tworca literacki moze wnikaé¢ w zycie wewngtrzne
swych bohateréw, co historykowi nie jest dane, ze wzgledu na brak zrodet.

Narracja historyczna jest osadzona na osi chronologicznej w przeciwienstwie do narracji
literackiej, ktora nie musi podlega¢ tym rygorom. W narracji literackiej opisuje si¢ proces
stawania si¢ jakich$ sytuacji, co znajduje swoj wyraz w monologach i dialogach. Natomiast w
narracji historycznej wyodrebniony jest zawsze narrator-historyk, ktory relacjonuje wyniki
swoich badan. Opisuje on sytuacje z punktu widzenia obserwatora, a narrator literacki czgsto
miesza komentarz z ,,glosem” bohatera. Historyk wystepuje zawsze w masce narracyjnego
dyktatora, natomiast pisarz moze by¢ w r6znych maskach”.

UWAGI METODYCZNE dla nauczycieli:
[ konstruujemy przykladowe pytania skierowane do uczniow]:

e Czym jest wg Jerzego Topolskiego -tzw. empiryczny kontekst narracji historycznej?

e Na czym polega wg Jerzego Topolskiego ,,ujecie narracji historycznej jako tekstowej
catosci” ?

e Na czym polega zasadnicza roznica miedzy narracja historyczng a narracja literackg?

e (o oznacza stwierdzenie, ze ,,historyk wystepuje zawsze w masce narracyjnego
dyktatora” ?

Profesor Jerzy Topolski w kolejnej cze$ci swojej pracy prezentuje strukture narracji, w
ktdrej wyrdznia w sposob nowatorski trzy warstwy: logiczno-gramatyczna, retoryczna, czyli
perswazyjng oraz ideologiczno-teoretyczna, czyli sterujacg. Podstawowa teza tej koncepcji
sprowadza si¢ do stwierdzenia, Ze narracja historyczna jest komunikatem perswazyjnym
jednoczesnie informujgcym. Gléwnymi koordynatorami narracji historycznej s3: czas i
przestrzen. Czas mozna rozpatrywac na trzech ptaszczyznach: jako sktadnik pogladu na
proces historyczny, jako o$ chronologiczng narracji historycznej oraz jako element
narracyjnej gry z tadunkiem perswazyjno- narracyjnym. Przeanalizujmy dwa zdania: ,, W
dniu 1 wrzes$nia 1939 roku Niemcy napadty na Polske” 1,,W dniu 1 wrze$nia 1939 roku
Niemcy napadly na Polske rozpoczynajac tym samym druga wojne §wiatowa”. Zdanie
pierwsze nie przekracza wymiarow czasowych opisywanego wydarzenia i nazywamy je
zdaniem rocznikarskim. Natomiast zdanie drugie jest odpowiednikiem narracyjnego zdania
historycznego, a czas jest prospektywny, czyli historyczny. Periodyzacja jest ujmowaniem



przesztosci w pewne koncepty, czyli calosciowe zdania historyczne i ich kolejne sekwencje.
Jest ona bardzo istotnym elementem konceptualizacji historycznej. Wydzielenie okresu
historycznego jest pewna syntezg oceny jego miejsca i roli w biegu historii.” Jest zatem
periodyzacja dziataniem historyka o jak najbardziej zasadniczych konsekwencjach dla tego co
robi 1 dla odbioru spotecznego( w tym naukowego). Zmiana utartej periodyzacji moze na
przyktad doprowadzi¢ do zmiany pogladow na dzieje( dany fragment dziej (’)w)”36.

Do wyr6znienia regionu historycznego potrzebne sg trzy elementy przestrzen, czas i
dziatalno$¢ cztowieka. Sa to czesto uktady wieloptaszczyznowe, wzajemnie krzyzujace sie.
Przestrzen jest jednym z warunkow ludzkiej egzystencji o roznych uwarunkowaniach
szczegdlowych, ktore cztowiek bierze pod uwage.

Do jednej z tendencji w ramach wspotczesnej metodologii historii nalezy zaliczy¢
wzrost znaczenia koncepcji postmodernistycznych wobec dotychczasowego mys$lenia
pozytywistycznego. Historycy prowadza badania oraz konstruuja swe teksty w duzym stopniu
niezaleznie od tego, co dzieje si¢ w metodologii czy filozofii historii. W praktyce historykow
narracja i wyjasnianie idg w parze. Nie ma zatem wyalienowania tych dwoch proceséw.. Nie
ulega watpliwosci, ze poprzez narracje¢ historycy nie tylko relacjonuja, ale takze wyjasniaja,
czyli czynig rekonstruowang przesztos¢ zrozumiata dla osob trzecich. W narracji historycznej
wszechobecny jest model wyjasniania motywacyjno- czynnikowego. Czyny i1 decyzje sa
wyjasniane przez odwotanie si¢ do innych czynow czy decyzji. Odwolujemy si¢ w tym
przypadku do stwierdzenia: ,,ze wszystko ma swoje przyczyny”. W modelu wyjasniania
racjonalnego podstawowa rol¢ odgrywa rekonstrukcja celow dziatania, wiedzy o warunkach
dzialania i systemu warto$ci dziatajagcego. Jest to najczestszy sposdb wyjasniania dziatan
ludzkich we wspotczesnej historiografii. W narracji historycznej spotykamy takze inne
sposoby wyjasniania ludzkich dziatan. Jest to np. wyjasnianie przez odwotywanie si¢ do cech
psychicznych lub emocji dziatajacego. Konstatacja Profesora Jerzego Topolskiego jest
nastepujaca:” Wyjasnianie jest w historii tak samo nieosiagalne jak prawda. Nie ma jednego
wyjasnienia, tak jak nie ma jednej prawdy( w sensie prawdy dostgpnej poznaniu
ludzkiemu)”37.

UWAGI METODYCZNE dla nauczycieli:
[ konstruujemy przykladowe pytania skierowane do uczniow]:

e Jakie trzy warstwy wyroznia Jerzy Topolski w strukturze narracji ?

e (Czym jest periodyzacja dziejow ?

e Dlaczego postmodernizm zastepuje pozytywizm we wspotczesnej metodologii
historii?

e Na czym polega wyjasnianie motywacyjno- czynnikowe w narracji historycznej?

Metaforyzacja jest jednym ze srodkéw konceptualizcji w historiografii. Uczestniczy
ona w poznawaniu $wiata. W literaturze przedmiotu mozna wyr6zni¢ trzy funkcje metafor:”
heurystyczna, poznawcza, czyli interpretacyjna oraz obrazowa™*. Na pewno uzycie metafory
wywoluje intensywng wizualizacj¢ danego zdarzenia.

Mity, czyli prze§wiadczenia, ktore nie s3 poddawane weryfikacji ,a trwajag w
swiadomosci badaczy albo w ich tekstach funkcjonuja w historiografii na podstawie dwoch
zrédel. Pierwszym z nich sg zakorzenione w spoleczenstwie sposoby pojmowania $wiata, a
drugim pewne cykliczne procesy dotyczace rozwoju wiedzy, ktore poddawane falsyfikacji

% J.Topolski, op. cit., 5.139.
*" Ibidem, s.184.

%8polska na przestrzeni wiekow. Praca zbiorowa pod red. J. Tazbira, Warszawa 1995, s. 991.



mitologizuja si¢. Mity sg manifestacjami owych zakorzenionych sposobow pojmowania
Swiata osadzaja si¢ w §wiadomosci historykdéw, tym samym funkcjonujg w teoretyczno-
ideologicznej warstwie narracji historycznej. Maja one wptyw na to, co historyk zamieszcza
w warstwie logiczno-gramatycznej, informujacej o przesztosci oraz jakiej dokonuje perswazji.
Mity, ktore sa statym produktem powstawania, rozwoju i gromadzenia wiedzy, wrastajag w
narracj¢ wptywajac na jej wartos¢ z punktu widzenia konfrontacji ze zrédtami.

Historiografia jest statym tworzeniem takich mitow, a zarazem usuwaniem ich ze
swego zasobu narracyjnego. Wg Profesora Jerzego Topolskiego mozna wyrozni¢ cztery
rodzaje mitdw: mity jako opowiesci o poczatkach swiata, mity jako projekcje dotyczace
przesztosci, mity historiograficzne( faktograficzne i teoretyczne) oraz mity fundamentalne. W
obrebie tych ostatnich wystepuja mit ewolucji(postepu). Przyktadem takiej postawy jest
interpretowanie historii starozytnej Grecji jako wcielajacej w zycie idee demokracji. Mit
rewolucji, ktory nie dezawuuje mitu ewolucji, ale podkresla zdarzenia, procesy majace moc
dzielenia procesu historycznego na odcinki ,,przed” i ,,p0”, np. przetomowy charakter
wybuchu rewolucji francuskiej w 1789r. Mit wzniosto$ci lub sublimacji, np. Napoleona czy
rewolucji pazdziernikowej. Mit koherencji jest swego rodzaju presja i wewnetrzng dyrektywa
nakazujacg historykowi dazenie do konstruowania w narracji wewngetrznie powigzanego
obrazu. Mit kauzalnos$ci wystepuje w dwoch odmianach. Jako przekonanie o tym, ze
wszystko ma swoja przyczyn¢ oraz, ze to ona wywotuje zmiany albo utrzymuje status quo.
Mit aktywizmu, czyli prze§wiadczenie o tym, ze w historii decydujg w sposdb mniej czy
bardziej absolutny ludzkie, aktywne dziatania. Mit determinizmu wskazuje na rdzne
uwarunkowania ludzkich dziatan. Mity ewolucji, sublimacji czy koherencji maja uniwersalny
charakter w calej historiografii. Natomiast mity kauzalizmu i aktywizmu dzielg wspdlnote
historykéw. W stosunku historykéw do mitow mozna wyodrebni¢ trzy postawy. Pierwsza
wywodzi si¢ ze skrajnego antyscjentyzmu, w §wietle ktorego to nie nauka, lecz literatura jest
podstawa kultury. Mit staje si¢ wspottworceg kultur albo mit jest koniecznoscia, z ktorg nie ma
co walczy¢. Druga postawa nastawiona jest na analiz¢ mitow, na ich odkrywanie. Nie
eliminuje si¢ ich z narracji historycznej, je si¢ po prostu ukazuje. Trzecia postawa,
aktywistyczna, odzwierciedla przekonania historykow praktykow, ktorzy nie chcg wyrzec si¢
tezy o istnieniu transkulturowego jezyka naukowego oraz nie sa za wtopieniem historiografii
do szeroko pojetej literatury. Na ogot zgadzajg si¢, ze narracja historyczna ma wiele
wspolnego z literaturg. W $wietle tej postawy mitow nie nalezy traktowac jedynie jako
przedmiotu badania, lecz nalezy- po ich odkryciu- z nimi walczy¢ badz je neutralizowac.
Eleazar Miletinski®® stwierdza, ze: »poetyka mitologizowania nie tylko organizuje narracje,
ale stanowi rowniez srodek metaforycznego opisu sytuacji we wspotczesnym
spoteczenstwie(wyobcowanie, tragiczna ,,robinsonada” jednostki, uczucie
niepetnowartosciowosci i bezsilnosci pojedynczego, cztowieka wobec zmistycyzowanych sit
spotecznych) za posrednictwem paraleli do mitow tradycyjnych, ktore sa wytworem innego
stadium historycznego. Dlatego korzystanie z tradycyjnych mitow powoduje, ze ich znaczenie
zdecydowanie si¢ zmienia, czgsto staje si¢ ono wrecz przeciwne”.

Profesor Jerzy Topolski wskazuje na inflacj¢ pojecia: ,,rewolucja”.” Powigzanie
rewolucji( w polityczno-spotecznym rozumieniu) z gldéwnymi nurtami poruszajacymi ludzi w
XIX wieku, tzn. z religia, nacjonalizmem i socjalizmem, przyczynito si¢ do ideologizacji
mys$lenia i pisania o rewolucjach(...) W sumie stworzyly one mit rewolucji wystepujacej w
nim badz jako wydarzenie, tkwigce w §wiadomosci narodu, a zarazem historykow, o cechach
niemal sakralnych, badz jako co$ z gruntu ztego czy ztowrogiego(...) Rewolucje tego rodzaju
staty si¢ przez dtugi czas szczegdlnie ,,goragcym” punktem historiografii”™™.

*Eleazar Mieletinski, Poetyka mitu. Warszawa 1981, s. 457.
%0 J. Topolski, op. cit. s. 222-223.



Trudno jest rzeczowo uzasadni¢, ze jakie§ wydarzenie jest swego rodzaju finis coronat opus,
ze rozstrzygneto losy swiata. W wielu pracach uznaje si¢ rewolucje francuska za punkt
zwrotny migdzy feudalizmem a kapitalizmem. Oczywiscie miala ona wptyw, ale czy byt to
rzeczywiscie punkt zwrotny?

Szczegoblnie jaskrawym przyktadem byt sterowany politycznie i ideologicznie mit Wielkiej
Socjalistycznej Rewolucji Pazdziernikowej w Rosji, a w nim pokazywanie nierozerwalne;j
wigzi socjalizmu z demokracja.

Oczywiscie postulat badania negatywnych skutkéw rewolucji, czgsto nazywanych chorobami
historii oraz manifestacjami nieumiejetnosci ludzi do radzenia sobie z trudnymi sytuacjami w
sposOb humanitarny, w celu rozwiewania mitow cigzgcych na historiografii ma charakter jak
najbardziej generalny. R. Sedillot konstatuje*':”Lecz co Francuzi? Z zaufania, bowiem tak ich
nauczono, podziwiaja rewolucj¢. Majg jednakze prawo pytac o jej koszty. 1789: wielka data
na skale $wiatowa, data kontrowersyjna na skale francuska. 1789-1815: ¢wier¢ wieku szybkie
dla rodzaju ludzkiego, perypetie okrutne dla Francji, kosztujace ja okoto 2 milionéw istnien
ludzkich, w tym ludobdjstwo w Wandei”.

UWAGI METODYCZNE dla nauczycieli:
[ konstruujemy przykladowe pytania skierowane do uczniow]:

Jakie trzy funkcje metafor mozna wyr6zni¢ w literaturze przedmiotu ?
Czym sg mity ?

Jakie cztery rodzaje mitow wymienia Jerzy Topolski ?

Jakie mozna zauwazy¢ trzy postawy historykéw wobec mitéw ?

Na czym wg Jerzego Topolskiego polega ,,inflacja pojecia < rewolucja> ?
Czym s3 tzw. ,,choroby historii” ?

Kolejng kategorig analizowang przez Jerzego Topolskiego jest wzniostos¢ jako
refleksja filozoficzna nad narracjg historyczng. Historyk w przeciwienstwie do pisarza stara
si¢ nie ulega¢ wzniosto$ci. Jest zewngtrznie usytuowanym narratorem niemajacym dojscia do
psychiki ludzi z przesztosci. To patrzenie z bezpiecznego dystansu zalamato si¢ w przypadku
modernistycznego prze§wiadczenia o postepie 1 doskonaleniu si¢ cztowieka w kontekscie
zbrodni holokaustu w XX wieku. Ujmuje on kategori¢ wzniosto$ci nastgpujaco: "Przyktadem
dos¢ powszechnego sublime w historiografii jest to, co nazywam mitem Zrddet historycznych.
Sa one, jak pozostatosci rzeczy przesztych, w pewnym stopniu sakralizowane(i to niezaleznie
od tego, jakiej krytyce by je nie poddawac), o innym statusie anizeli przedmioty, ktore sa
uzytkowane. Przeniesienie ich np. do muzeum nadaje im inne tresci(...) sg traktowane jako
swiadectwa prawdy(...) Do wzniostosci odwotujg si¢ nacjonalizmy, patriotyzmy, religie itp.
Ile z tej sublime przeniknie do narracji, zalezy od historyka. Moze on($§wiadomie czy mnie;j
swiadomie, ulegajac konwencjom retorycznym i ideologicznym presjom) wynosic,
powiedzmy, osoby czy zdarzenia, moze tez trwa¢ w narracyjnym wysitku przezwyci¢zania
wzniostosci™*,

Kolejny problem postawiony przez Jerzego Topolskiego brzmi: rzeczywistos¢ jako
chaos, czy nowy mit fundamentalny?

Dziatania ludzkie w tym matych 1 duzych grup spotecznych moga by¢ chaotyczne, tzn.
wyniki tych dziatan moga i sg czesto dalekie od zamierzonych. Historyk powinien sobie
zdawac¢ sprawe, ze z ,,matych” przyczyn moga wynikna¢ ,,wielkie” skutki- patrz wielkos¢
nosa Kleopatry i jego wptyw na dzieje §wiata. Galileuszowsko-Newtonowski model chaosu

“IR. Sedillot, Le cout de la Revolutin francaise, Paris 1987, 5.282.
%2 J. Topolski, op. cit., 5.251-252.



Swiata prowadzi do stwierdzenia, ze historia zachowuje si¢ ,,chaotycznie”, oznacza to
zakorzenienie w historii nowego mitu fundamentalnego.

Jerzy Topolski uwaza, ze : ,,Mity historiograficzne sg fragmentami narracji historycznej, ktore
utrzymujg si¢ w niej niezweryfikowane, cho¢ takiej weryfikacji domagatyby si¢. Sg one
oczywiscie mniej ogdlne i w ostatecznym rachunku mniej trwate anizeli mity fundamentalne,
lecz niejednokrotnie szczegodlnie gdy zwigzane z ideologig, maja bardzo twardy zywot,
rozkladajac od wewnatrz narracj¢, mieszajac w niej partie nastawione na rzeczowg informacje
z partiami nasyconymi przede wszystkim retorykg przenoszacg przekonania pozanaukowe

historyka™*®,

UWAGI METODYCZNE dla nauczycieli:
| konstruujemy przykladowe pytania skierowane do uczniow]|:

e (Czyrozni si¢ historyk od pisarza ?
e Czym wg Jerzego Topolskiego jest ,,mit zrodet historycznych” ?
e (Czym s3 ,,mity historiograficzne” ?

Mozna wyr6zni¢ cztery zrodta mitow w historiografii. Pierwszym z nich jest
psychologia tworczosci naukowe;j. Jest to swego rodzaju przywigzanie historyka do wlasnych
dokonan 1 niechgci do ich krytycznych przewarto$ciowan. To swego rodzaju inercja
poznawcza. Drugim zrédtem jest ideologia. Np. XIX wieczna historiografia pruska sterowana
byla ideg racji stanu, a polska w tym samym czasie- ideg odzyskania niepodleglosci, czy idea
materializmu historycznego w krajach realnego socjalizmu po II wojnie $wiatowej. Kolejnym
zrédtem mitow w historiografii jest manipulacja, powigzana ze zrédlem czwartym, czyli z
cenzurg. Jest to spetnianie zyczen aktualnej wtadzy przez grupe tzw. ,,dworskich historykow”-
patrz: zmitologizowana historia Polski Ludowej do 1989 roku.

Mity rodzg si¢ w procesie zdobywania wiedzy 1 sg tego zdobywania niejako nieodtagcznym
atrybutem oraz rodza si¢ ze $wiadomego dzialania historykow powigzanych z aktualna
wladzg. Jest to swego rodzaju syndrom tkwigcy w nauce historyczne;.

Jednym z mechanizméw mitologizacji w nauce historycznej jest proces
uniwersalizacji wiedzy. Polega ona na przypisywaniu wigkszym fragmentom historii czy
nawet catym dziejom pewnych majacych rzeczywiscie faktow czastkowych- patrz: mit
rewolucji przemystowej w XVIII wieku w Anglii. Mitologizacja polegala w tym przypadku
na przeniesieniu prawdziwie opisanych przemian w sferze przemystu widkienniczego,
obejmujacego zaledwie pare procent catosci produkcji, na catos$¢ procesow
industrializacyjnych w tym czasie w Anglii. Sprawialo to wrazenie, ze przewrot przemystowy
w Anglii, polegajacy na przej$ciu do techniki maszynowej, dotyczyl calego przemystu.

Drugim mechanizmem mitologizacji wiedzy o przeszlosci jest mistyfikacja rozumiana
jako fatszowanie 1 sSwiadome znieksztatcanie obrazu przesztosci najczesciej z pobudek
ideologicznych badz interesu wlasnego. Takimi przyktadami moga by¢ okreslenia ,,kult osoby
Jozefa Stalina”- zamiast ,,stalinizm jako system totalitarnej dyktatury”, czy tez ,,Polska
Ludowa”, czy ,,demokracja ludowa”- zamiast ,,polska wersja systemu totalitarnego”.

Z mistyfikacja dos¢ blisko wigze si¢ mitologizacja w postaci deifikacji badz
gloryfikacji personalnej. Chodzi w tym przypadku o nadawanie postaciom historycznym cech
ponadludzkich. Ilustracjg moze by¢ postac¢ Jozefa Pitudskiego w Polsce miedzywojennej, czy
Wilodzimierza Lenina i Jozefa Stalina w ZSRR 1 krajach tzw. demokracji ludowej. Ten ostatni
urdst do ram monstrualnych.

3 Ibidem, s. 269.



Innym procesem mitologizacji jest stereotypizacja. Dotyczy ona przede wszystkim
narodow i ludzi wchodzacych w ich sktad. Patrz: stereotyp Polaka, Niemca, Rosjanina.
Ostatnim z mechanizmdéw mitologizacji jest profetyzacja. Polega ona na dokonywaniu
przez historyka prognoz co do roli faktow historycznych w ksztaltowaniu przysztych loséw
ludzkosci. Podnoszenie rangi jednych, a pomniejszanie innych. Czgsto profetyzacja splata si¢
z mistyfikacja.
UWAGI METODYCZNE dla nauczycieli:
| konstruujemy przykladowe pytania skierowane do uczniow]|:

e Jakie cztery zrodla mitdbw mozna wyodrgbni¢ w historiografii ?
e Na czym polega ,,proces uniwersalizacji wiedzy” ?
e (Czym jest ,,mistyfikacja historii”, a czym jej ,,stereotypizacja” ?

Szkolna dydaktyka tez czgsto uczestniczy w przekazywaniu mitow
historiograficznych. W napisanym przeze mnie przewodniku metodycznym** podaje
propozycje tematow do otwartej dyskusji z uczniami podczas zaje¢ historii w liceum
ogoblnoksztatcacym. Oto niektore z nich: Edward Gierek- ,,pupil Zachodu” czy ,,wi¢zien
Moskwy”? Stalinizm- ,,nowa religia” czy tylko ,,kult jednostki™? Jalta- kolejny rozbior
Polski? Czy okragly stot i polityka tzw. grubej kreski w 1989r. spowodowaty, ze ,,pgpowina”
migdzy PRL a III Rzeczpospolita nie zostata w sposob zdecydowany odcieta? ,,Kochani, 4
czerwca 1989r. skonczyt si¢ w Polsce komunizm- powiedziata w TVP Joanna Szczepkowska-
czy to prawda? Te i inne skroty myslowe powoduja, ze czesto upraszczamy widzenie faktow
historycznych, nadmiernie je ideologizujac. Profesor Jerzy Topolski tak to ujmuje*:”jednym
z podstawowych zrodet mitologizacji w nauce historycznej jest ideologial(...) mity
ideologiczne maja mniej uniwersalny charakter. R6znig si¢ w zalezno$ci od charakteru szkot
historiograficznych, grup zwiazanych politycznie czy ideologicznie(...) Historiografia jest nie
tylko tworzeniem mitdéw, lecz rownoczes$nie walkg z nimi. Wystarczy wzia¢ do reki chocby
rézne wstepy do prac historycznych i zapoznac si¢ z deklaracjami autorow. Zwykle wskazuja
oni na konieczno$¢ zmiany dotychczas obowigzujacego obrazu badanego fragmentu
rzeczywisto$ci. Nie zawsze musi si¢ to wigza¢ z walka z mitami, czgsto jednak jest to
rzeczywiscie walka z pogladami zastarzatymi, niepoddawanymi sprawdzaniu, tkwigcymi w
wiedzy historycznej. Walka z tymi niezweryfikowanymi stwierdzeniami, ktore czgsto maja
charakter juz zmitologizowany, prowadzona jest zwykle na drodze zrodlowej weryfikacji
twierdzen faktograficznych badz na drodze polemiki z wyjasnieniami uznawanymi za
zmistyfikowane(...) Jednakze walka z mitami faktograficznymi nie wystarcza. Historiografia
wymaga takze u§wiadomienia sobie mitdw glebokich oraz mitow ideologicznych. Nie bedzie
to jednak oznaczato automatycznej ich eliminacji, bowiem mitologizacja mys$lenia jest
nieodlacznym atrybutem ludzkiego dziatania, takze badania i pisarstwa historycznego”.

UWAGI METODYCZNE dla nauczycieli:
| konstruujemy przykladowe pytania skierowane do uczniow]:

e W jaki sposob szkolna dydaktyka historii uczestniczy w przekazywaniu mitow ?
e Dlaczego historiografia jest rOwnoczesnie tworzy mity 1 walczy z nimi ?
e Na czym polega ,,mitologizacja myslenia- w tym historycznego”

“y erzy Wojcicki, ABC nauczyciela nowatora. Kalisz 1996, s.51-54.
%8 J. Topolski, op. cit. 5.276-277.



W dalszej czg$ci swojej pracy Jerzy Topolski poddaje analizie mit powstanczy w
polskiej narracji historycznej. Stawia teze, ze w przypadku mitdw historiograficznych
nastgpuje nasycenie odnosnych partii narracji w sposob szczegolnie dosadny retoryka, m.in.
poprzez narracyjne deformacje faktograficzne- np. przyznawanie walkom powstanczym
jakiej$ szczegolnej roli historycznej. Mitologizacja nastgpowata m.in. poprzez pomijanie
niepreferowanych tresci. Np. w syntezach historycznych, ktére powstawaty poza
Wielkopolska-na og6t nie pisato si¢ i nadal si¢ to czyni- wcale lub tylko w formie skrotowej o
ruchu pracy organicznej, ktory wtasnie na tym obszarze narodzit si¢ i rozwijat si¢ bujnie.
Mitologizacja tresci powstanczych nastgpowata tez poprzez ich przesadne akcentowanie. Np.
takie oto zdanie z pracy Profesora Tadeusza Lepkowskiego- ,,Polska- narodziny
nowoczesnego narodu 1764-1870"*:”Bez powstan narodowych XVIII i XIX wieku nie
byloby nowoczesnego narodu polskiego. Ruchy narodowo- wyzwolencze stanowity jeden z
decydujacych czynnikéw narodotworczych, ksztattujacych swiadomos¢ naszego narodu”. A
np. J. Benyskiewicz*’ tak ujat te kwestie: “Zaryzykuje teze, ze powstania w pewnej mierze
przyczynity si¢ do dezintegracji spoteczenstwa”. Rzeczywiscie powstania nie objely swoim
zasiggiem wszystkich zaborow, a gldéwnie Krolestwo Polskie. Nardd polski rozwijat si¢
niezaleznie od powstan, natomiast powstania w zmitologizowanej postaci staty si¢ czescia
ksztattowania takiej a nie innej §wiadomos$ci narodowej, opartej gtdéwnie na patriotyzmie
walki, z pomniejszaniem roli patriotyzmu pracy. Innym przyktadem mitu powstanczego jest
stawianie tezy o mozliwos$ci zwycigstwa powstan Polakéw w XIX wieku, szczegdlnie
dotyczyto to powstania listopadowego 1830/183 1r. Mit powstanczy czgsto wigzany byt,
szczegolnie w literaturze pigknej z mitem mesjanizmu i z takimi hastami jak: ,,Polska
Mesjaszem i Winkelridem narodéw”, a takze z mitem napoleonskim. Trudno zatem w
polskiej historiografii znalez¢ oskarzenie Napoleona o masowe i okrutne zabijanie na terenie
nie tylko Europy, czy o granie tzw. ,,sprawg polska” na arenie migdzynarodowe;.

Kolejna kwestia poddana analizie przez Jerzego Topolskiego dotyczy kategorii
»upadku”, ktoéra ujmuje nastepuj 210048:”Kategoria »upadku” wraz z siatkg zwigzanych z nim
poje¢(jak zatamanie, dekadencja, regres) od dawna stuzyta do konceptualizowania narracji,
czyli do konstruowania calo$ci narracyjnych opisujgcych hipotetyczne obrazy przesztosci.
Stata si¢ zarazem elementem interpretacji, ktéra ma miejsce zawsze, gdy przechodzimy od
opisu pojedynczych faktow do konstruowania wigkszych jednostek narracyjnych(...) Mit
ewolucji, ktory nakazuje w procesie historycznym widzie¢ badz rdznie interpretowany postep,
badz cigg zmian przebiegajacy od standéw mniej ztozonych do bardziej ztozonych, poprzez
rézne ,,wzloty” 1 ,,upadki”, znajduje w narracji historycznej swe wzmocnienie poprzez
uzywane przez historykéw metafory(...) Historiografia jest jednak nie tylko swiadkiem
konceptualizacji przez kategorie,,upadku” czy ,,wzrostu”, powigzane w mniejSzym czy
wigkszym stopniu z mitem ewolucji, lecz takze prébami uwolnienia analiz r6znych
,»wzlotow” czy ,,upadkow” od tego mitu(...) Nasuwa si¢ jeszcze jedna refleksja. Jest nig
zwrocenie uwagi na konieczno$¢ rozpatrywania roznych ,,wzrostow”(postepow) 1 ,,upadkow”
w $wietle zmieniajacej si¢ perspektywy czasowej. Jaki$ proces, ktory w wezszej perspektywie
czasowe] wystepuje jako ,,upadek”, moze z perspektywy dtuzszej plasowac si¢ na linii
wznoszacej(...) W ten sposob pojecie ,,upadku” nie tylko ulega relatywizacji, lecz staje si¢
iluzja, rozmywajac si¢ w dtugim ciggu rozwojowym”.

UWAGI METODYCZNE dla nauczycieli:
[ konstruujemy przykladowe pytania skierowane do uczniow]:

%6 J. Topolski, op. cit., s. 286.

“7J. Benyskiewicz, Narod bez panstwa. O czynnikach integracji i dezintegracji narodu polskiego pod zaborami.
Zielona Gora 1987.

%8 J. Topolski, op. cit., s. 294, 300, 303, 309.



e Naczym wg Jerzego Topolskiego polegajg ,,narracyjne deformacje faktograficzne” ?
e Co oznacza ,relatywizacja pojecia < upadku > w narracji historycznej ?

W kolejnej czgsci swojej pracy Jerzy Topolski rozwaza miejsce bohaterow w historii i
w konstruowaniu procesu historycznego, stawiajac tezg, ze problem bohaterow nie stat si¢ jak
dotad przedmiotem bardziej szczegdtowej analizy teoretycznej i historiograficznej
Podejmujac taka analize tak pisze®:”Ludzi tych mozna nazwaé inicjatorami, organizatorami
oraz wprowadzmy ten nie najszczes$liwszy moze termin integratorami. Inicjatorzy inspiruja
roézne dziatania, wciggajac do nich mniejsze czy wicksze grupy ludzkie. Moga to by¢
dziatania polityczne(wdwczas sg politykami), gospodarcze, kulturalne, religijne czy
artystyczne(...) Bohaterow zaliczy¢ mozna do ponadprzecigtnych ludzi. Wydaje sig¢, ze ich
gléwna rola w spoteczenstwie polega wtasnie na wnoszeniu do nich elementow integrujacych,
wigzacych ludzi nalezacych do tych spotecznosci(...) Bohater niekoniecznie musi cierpie¢;
konieczne jest jednak, by wykazat jaka$ nadzwyczajng odwagg, by jako$ narazal swa osobe
czy swoj byt(...) W procesach spolecznego wyrdzniania osob ze wzgledu na tak czy inaczej
ujmowane czy oceniane ich zastugi dla tych spoteczno$ci mozna by wskazaé na niesakralne 1
sakralne sposoby tego wyrdzniania(...) wszelki status bohatera zawsze zalezy od
wspomnianego juz konsensusu spotecznego, ma charakter czasowy, nic bowiem nie
gwarantuje dlugotrwatosci, a tym bardziej niezmiennosci tego statusu. Wowczas zatozy¢
trzeba by niezmienno$¢ wyznawanych przez spoleczenstwa wartosci”.

Mozna méwic o trzech procesach kreowania bohaterow. Dwa z nich sg przejawami
sakralizacji, to sanktyfikacja 1 deifikacja. Nadaje si¢ wtedy ludziom cechy pozaziemskie.
Takim przyktadem jest $w. Patryk, w legendzie deifikowany, narodowy bohater i patron
Irlandii. Nie uznany zostaje za bohatera kto§ majacy na swoim koncie czyny niegodne. Patrz
casus $wietego Ludwika IX(1214-1270)- uczestnika wypraw krzyzowych, ale rOwnoczesnie
tego, ktory przyczynit si¢ do nasilenia zbrodniczego systemu inkwizycji, ustanowionej w
1231r. Deifikacja dotyczy tworcow wielkich religii: Jezusa Chrystusa, Mahometa czy Buddy.
Przyktady deifikacji spoza sfery religijnej miaty swoje podtoze albo w ideologii, albo w
organizowaniu kultu badz tez w terrorze. Patrz casusy Oktawiana Augusta, Ludwika XIV czy
Wlodzimierza Lenina i Jozefa Stalina. Trzeci proces dotyczy heroizacji. Wtedy kreowanie
spoteczne 1 historiograficzne nie przekracza progu swieckosci. Nie ma bezposredniego
zwigzku migdzy heroizacja a sanktyfikacjg- patrz: casusy: sw. Wojciecha i §w. Stanistawa.
Mozna méwi¢ bohaterach bedacych w ogdlnoludzkim panteonie, np. §w. Maksymilian Kolbe
czy Matka Teresa z Kalkuty. Sg tez bohaterowie narodowi. W Polsce jest nim niewatpliwie
Tadeusz Ko$ciuszko, moze Romuald Traugutt, ale juz np. Jozef Pitsudski dopiero czeka na
pelng rangg bohatera narodowego. W USA jest Jerzy Waszyngton, we Francji Joanna d’ Arc,
ale co do osoby Napoleona nie ma juz powszechnej zgody. Mozna mowic tez o bohaterach
efemerycznych, np. Wiadystaw Gomultka w 1956 r., ale juz nie w 1970r., czy tez Lech Walegsa
w latach 1980-1989, ale nie po uruchomieniu stynnej ,,wojny na gorze”.

W kolejnym rozdziale swojej pracy Profesor Jerzy Topolski poddaje analizie teologie
polityczng Ernsta Kantorowicza , tzw. ,,dwa ciata krola”. Jego konkluzja jest
naste;pujqcasoz”Kantorowiczowskie pojecie ,,dwu cial kréla” jak pojecie ,,upadku” czy
,bohatera”, ma rowniez charakter wigzacy narracje. Jest konceptem teoretycznym, a zarazem
metaforycznym, bo drugie ciato nie jest ciatem fizycznym(...) w przypadku ,,upadku” czy
,bohatera” w gre wchodza koncepty ogolnoteoretyczne niezwigzane z jakas epoka

* |bidem, s.314, 315, 316, 321.
%0 J. Topolski, op. cit. , s. 334.



historyczng, podczas gdy w przypadku ,,dwu ciat krola” chodzi o koncept majacy wzglednie
Sciste ramy chronologiczne”.

UWAGI METODYCZNE dla nauczycieli:
[ konstruujemy przykladowe pytania skierowane do uczniow]:

e Kim wg Jerzego Topolskiego sa ,,bohaterowie w historii” ?
e (Czym roznig si¢ od siebie ,,bohaterowie ogdlnoswiatowi i narodowi” ?
e Na czym polega teologia polityczna Ernesta Kantorowicza ?

Czes$¢ 1V 1 ostatnia analizowanej przeze mnie pracy Profesora Topolskiego dotyczy
prawdy 1 obiektywizmu narracji historycznej w konteks$cie zrodet historycznych.
Te, jak sam podaje stabo rozwinicte w filozofii historii kwestie, tak wyjania>":” Traktowanie
zrodet jako depozytariuszy prawdy nazywam mitem zrodet historycznych(...) Np. z tego mitu
wywodzi si¢(bedace podstawa waznej reguty postepowania) prze§wiadczenie, iz posiadanie
przynajmniej dwoch potwierdzajacych sie¢ wzajemnie informacji o tym samym fakcie
historycznym, pozwala by¢ praktycznie pewnym prawdziwosci tego, co one podaja(...)
Przechodzenie od zrodet historycznych do narracji, bedace sensem pracy historykag...) jest
przejsciem nie z obszaru zakamuflowanej w zrodtach prawdy do obszaru interpretacji, lecz
poruszaniem si¢ w tym samym obszarze interpretacji. Ze wzgledu na Sciste sprzgzenie Zrodet,
historyka i jego narracji nie ma mozliwosci wyj$cia poza krag interpretacji i stwierdzenia, ze
oto w tym punkcie mam pewno$¢. Historyk odczytuje zrodla w swietle swej wiedzy 1
warto$ciowan, lecz zarazem t¢ wiedze czerpie rowniez z owych zrodet i rOwniez opierajac si¢
na nich w jakims$ stopniu ksztattuje swoj system warto$ci”.
Podczas Miedzynarodowego Kongresu Nauk Historycznych w San Francisco w 1975r.
zaproponowat Profesor Jerzy Topolski podziat Zrédet na adresowane 1 nieadresowane.
Kryterium podziatlu stanowi istnienie badz nieistnienie autora zrodta, ktory swe informacje
adresuje do znanego, w mniejszym lub wigkszym stopniu odbiorcy. Moze to by¢ takze tzw.
potomnos¢. Podziat ten pozornie pokrywa si¢ z dotychczasowym podziatem na Zrodta
bezposrednie 1 posrednie. Ten podziat wskazuje, ze Zrddta bezposrednie jakoby bezposrednio
,0dbijaja” przesztos¢, a zrodla posrednie czynig to przez autora zrodta. W przypadku Zrodet
adresowanych i nieadresowanych nacisk zostat potozony na istnienie albo nieistnienie relacji
perswazji miedzy autorem zrddta 1 odbiorcg informacji, zauwaza Profesor Jerzy Topolski,
ktory dalej tak pisze52:”Zr(')dla bezposrednie bez interpretacji historyka milcza, natomiast w
przypadku zrédet posrednich (czyli adresowanych 1 nieadresowanych majacych autora) juz w
samym zrodle zawarta jest interpretacja(dokonana przez autora zrodia). Historyk, chcac
wydoby¢ z takich Zrédet informacje, musi przeprowadzi¢ swojg interpretacje, tzn. dokonaé
interpretacji juz zawartej w zrodle(...) Narracja historyczna jest bardzo skomplikowanym
tworem, jest bowiem zaro6wno dzietem literackim, jak 1 sprawozdaniem z efektow badania
empirycznego. A tymczasem zrddla historyczne dostarczaja do jej budowy tylko jednego
materiatu, tym materiatem sg stwierdzenia o indywidualnych faktach historycznych,
ustalonych na podstawie zrodet, ktére zawieraja o nich bezposrednie informacje(...) Zrodta sa
oczywiscie jedynymi ni¢mi, ktore wigzg historyka z przesztoscig(...) Bez zrodet historyk
oczywiscie nie moze si¢ obej$¢, sa one niezbednym(cho¢ niewystarczajacym) elementem jego
pracy, jednakze stanowig tylko punkt wyjscia dla pracy konstrukcyjnej historyka, a nie jego
podstawe, jak to si¢ dos¢ powszechnie w historiografii przyjmuje(...) Narracja bowiem
informuje o przesztosci, czy raczej o tym, jak historyk sobie przesztos$¢ wyobraza, zarazem

*! |bidem, 5.339, 341,
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jednak jest pewna cato$cia perswazyjng. Historyk nie tylko chce przekaza¢ informacje o
przesztosci, lecz zarazem przekonaé przynajmniej do tego, by odbiorca zaakceptowat
narracje, by uznat jg za prawdziwg(...) Z mitem zrodta historycznego wiaze si¢ wlaczanie
pochodzacych ze zrédet historycznych informacji o przesztosci w to, co mozna by nazwac
filozofig uzasadniania”.

Profesor Jerzy Topolski lansuje teze o koniecznosci porzucenia w historiografii
filozofii uzasadniania na rzecz filozofii argumentacji, ktéra opiera si¢ na dwoch zatozeniach.
Pierwsze z nich to odrzucenie prze§wiadczenia, ze istnieje jakas$ jedna prawda, do ktorej si¢
zblizamy, poznajac ten $wiat. Ponadto nalezy przyja¢ jako zasadg, ze istnieje pluralizm
prawd. Kolejne konstatacje Profesora sg nastepujace™:”Wraz z kruszeniem si¢ koncepcji
prawdy klasycznej w odniesieniu do narracji historycznej, tzn. wraz z oczywista
nieadekwatnos$cia sadu o istnieniu jednej, ludzkiej prawdy, na znaczeniu zyskaty rozwazania
dotyczace subiektywnego stosunku historyka do badanego materiatu i do konstruowanego
obrazu przesztosci. Takie pojecia jak przeswiadczenia ideologiczne, obiektywizm,
neutralno$¢, moralnos¢ badawcza zaczety odgrywaé w rozwazaniach z zakresu filozofii
historii coraz wickszg rolg(...) Zadna historiografia nie moze uciec od ideologii, nawet jesli
historyk chce by¢ jak najbardziej ,,obiektywny” i kiedy jest najbardziej przekonany, ze
przekazuje prawdg, bo i to dazenie jest ideologia, a jest to dazenie tym ostrzejsze, im jest ono
bardziej powigzane z przekonaniem historyka o istnieniu jakiej$ jednej prawdy, do ktorej
zmierzamy, czyli z wyznawaniem tzw. naiwnego realizmu”.

UWAGI METODYCZNE dla nauczycieli:
[ konstruujemy przykladowe pytania skierowane do uczniow]:

e Dlaczego ,,sensem pracy historyka jest przechodzenie od zrédet historycznych do
narracji ?

e Dlaczego historyk analizujac Zrédla ,ksztaltuje rownoczesnie swoj system wartosci” ?

e (Czy podzial zrodet wg Jerzego Topolskiego na adresowane i nieadresowane pokrywa
si¢ z podziatem na bezposrednie o posrednie ?

e Na czym polega interpretacja zrodet przez historyka ?

e Co oznacza wg Jerzego Topolskiego ,,filozofia argumentacji w historiografii” ?

e Dlaczego ,,zadna historiografia nie moze uciec od ideologii” ?

Ramy ideologiczne narracji historycznej dotycza ideologii historyka w trzech
wymiarach: jako czlonka danego spoteczenstwa, jako jednostki zamierzajacej osiagac
okreslone cele naukowe i jako jednostki nalezgcej do profesjonalnej grupy badaczy
przesztosci. Na pytanie 025y mozliwy jest obiektywizm narracji historycznej Jerzy Topolski
udziela takiej odpowiedzi®*:”Obiektywny jest jedynie ten historyk, ktory jest ,,otwarty” na
inne kultury i inne sposoby myslenia(...) Obiektywnos$¢ nie jest zatem neutralnoscia radzaca
przechodzenie obok tego, co z warto§ciami owej ,,republiki uczonych” si¢ nie zgadza lub jest
z nimi sprzeczne. Jest wigc przeciwstawieniem si¢ wszelkiej ideologicznej przemocy i
perswazji skierowanej na realizacj¢ celow tylko jednej grupy spotecznej czy jednego narodu
ze szkodg dla innych. Obiektywno$¢ to rozumienie ,,innych”, a zarazem solidarno$¢
ogarniajaca jak najszersze grupy ludzkie”.

Czy historyk ma dostgp do przesziej rzeczywistosci? Tak, ale tylko poprzez zrodia
bezposrednie i1 posrednie. Im mniej sg one znarratywizowane, tym mozna je umiescic blizej
przesziej rzeczywistosci.

%3 |bidem, s.368.
% Ibidem, s. 376.



Profesor Jerzy Topolski reprezentuje takie oto stanowisko®:”Nie jestem zwolennikiem
postmodernistycznej tezy, ze zrodia nie tylko nie daja dostepu do przeszlej rzeczywistosci,
lecz stanowig mur, ktory wyklucza taki dostep(...) Moim zdaniem wyrazajac si¢
metaforycznie, zrodla, a raczej wydobyte z nich informacje bazowe, zapewniajg historykowi
,kontakt” z przeszla rzeczywisto$ciag, owym zbiorem faktow plynacych chronologicznie oraz
wigzanych strukturalnie(...) Historyk nie ma dost¢pu do przesziej rzeczywistosci, lecz moze z
nig wej$¢ w metaforyczny kontakt za posrednictwem informacji bazowych(...) Narracja
historyczna moze by¢ prawdziwa czy falszywa, lecz nie w sensie korespondencji z przeszla
rzeczywistoscia, tylko w sensie nadania jej takiego czy innego statusu na linii prawda-
fatsz(...) Jezyk i zrodta, a tym samym 1 narracja historyczna stwarzajg granice reprezentacji
przesztosci. Historyk nie moze poza nie wyjs¢. Jest niewolnikiem jezykowych konwencji oraz
narzucanego mu przez zrodta obrazu §wiata. Nie ma oczywiscie innej drogi postepowania, nie
mozna uprawia¢ historiografii bez zrédet i1 j¢zyka, lecz wazne jest, by w kazdej chwili zdawac
sobie sprawe z owych granic reprezentacji i naniesionych przez nie niebezpieczenstw”.

UWAGI METODYCZNE dla nauczycieli:
[ konstruujemy przykladowe pytania skierowane do uczniow]:

e Co oznacza okre$lenie ,,republika uczonych” ?
e Jakie wg Jerzego Topolskiego s3 ,,kajdany niewolnicze historyka” ?
e Na czym polega proces ,,narratywizacji zrodel” ?

Czesto jest tak, ze sg obszary zwigzane z pozawerbalnym doswiadczeniem ludzi,
szczegolnie w tragicznych momentach historii, jak np. w czasach holocaustu, ktére nie
poddaja si¢ opisowi historycznemu. Jerzy Togolski ma na zakonczenie swojego
fundamentalnego dzieta taka oto propozycje>’:”"Nie oznacza to jednak, ze nie nalezy czynié
prob takiej gry jezykowej, by w sposob jak najbardziej adekwatny przyblizy¢ si¢ do
wyrazania tego, co wydaje si¢ niewyrazalne. Daje sobie z tym rad¢ w mniej lub bardziej
interesujacy sposob literatura. Coraz wyrazniej staje si¢ oczywiste, ze historyk, szczeg6lnie
spraw trudnych, musi mie¢ talent pisarza”.

Uwagi dla nauczycieli- préba rekapitulacji:

Jak wykorzystywaé tego typu publikacje- jak analizowana powyzej ksiazka Profesora
Jerzego Topolskiego- w procesie nauczania- uczenia si¢ historii w szkole
ponadgimnazjalnej konczacej si¢ egzaminem maturalnym ?

- uwagi wprowadzajace.

e Nauczyciel polecajacy tego typu publikacje swoim uczniom przygotowujacym si¢ do
egzaminu maturalnego z historii powinien powiedzie¢ im o nietatwym jezyku narracji
Autora.

e Dzieta tego typu powinny by¢ czytane w tzw. kawatkach. Poszczegolne , . kawatki”
nalezy poddac obrobce przez Ucznia. Dobrze, aby sporzadzit on swoje wiasne notatki
na podstawie czytanego dziela. Swoje watpliwos$ci powinien wyrazi¢ poprzez
zapisanie konkretnych pytan skierowanych do Nauczyciela- patrz:[ Uwagi metodyczne
dla nauczyciela, ktorymi zostat poprzedzielany esej autorski- J. W.]

% J.Topolski, op. cit. s. 386.
* Ibidem, s. 405.



e Warto, aby Nauczyciel poszukiwat wspdlnie z Uczniami odpowiedzi na ponizsze

pytania.

W kontekscie analizowanego dziela Profesora Jerzego Topolskiego mozna postawic
nastepujace kwestie do wspolnej analizy:

1.
2.
3.

o o

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.

18.

19.

20.
21.
22.

23.
24.

W jakich trzech kontekstach i dlaczego nalezy rozpatrywac narracj¢ historyczng ?
Czym rozni si¢ narrator- historyk od narratora literackiego ?

Jaka jest r6znica miedzy dwoma nast¢pujacymi zdaniami narracji historycznej: 1)
»W dniu 1 wrzesnia 1939 roku Niemcy napadty na Polske™; 2) W dniu 1 wrze$nia
Niemcy napadty na Polske, rozpoczynajac tym samym druga wojne §wiatowg” ?
Dlaczego czas i przestrzen sa gtdbwnymi koordynatorami narracji historycznej ?
Dlaczego historycy nie tylko relacjonuja, ale takze wyjasniajg ?

Czy w nauce- w tym w nauce historycznej mozna mowié o jednej prawdzie
dostepnej ludzkiemu poznaniu ?

Dlaczego historiografia jest permanentnym procesem tworzenia, a takze
rownolegtego usuwania mitéw, np. mitow fundamentalnych, takich jak mit
ewolucji i mit rewolucji ?

Jaki wptyw na historiografi¢ ma biezaca polityka i panujacy ustrdj w danym
panstwie ?

Czy rzeczywiscie rewolucja francuska 1789 roku byta punktem zwrotnym migdzy
feudalizmem a kapitalizmem ?

Na czym polega polityczny kontekst mitu Wielkiej Socjalistycznej Rewolucji
Pazdziernikowej jako zintegrowanej wigzi socjalizmu z demokracjg ?

Dlaczego rok 1789 jest wielka cezurg przetomu w dziejach powszechnych, a dla
samych Francuzow budzi m. in. ze wzgledu na syndrom Wandei jest datg bardzo
kontrowersyjng ?

Dlaczego historyk w przeciwienstwie do pisarza nie powinien ulega¢ wzniostosci ?
Czy prawdziwe jest zdanie ,,z <matych> przyczyn moga wynikaé <wielkie>
skutki?

Jaki wptyw na historiografi¢ ma psychologia twdrczosci naukowej ?

Co oznacza ideologizacja historiografii ?

Na czym polegat kazus ,,zmitologizowane;j historii Polski Ludowej do 1989 roku”
?

Dokonaj analizy historycznej nastgpujacych okreslen: 1) ,.kult osoby Jozefa
Stalina” 2) ,, stalinizm jako system totalitarnej dyktatury” ?

Na czym polegaja takie oto zmitologizowane okreslenia : ,,Edward Gierek- pupil
Zachodu czy wiezien Moskwy”; ,, czy okragly stot 1 polityka tzw. grubej kreski
spowodowaty, ze ,pepowina> miedzy PRL a III Rzeczpospolita nie zostata w
sposOb zdecydowany odcieta”; Joanna Szczepkowska- aktorka w TVP powiedziata
: ,Kochani, 4 czerwca 1989 roku skonczyt si¢ w Polsce komunizm” ?

Na czym polegata mitologizacja XIX wiecznych polskich powstan
narodowowyzwolenczych ?

Co oznacza zwrot ,,wzloty 1 upadki” w narracji historycznej ?

Jakie sg trzy procesy kreowania bohaterow w procesie historycznym ?

Czy mozna jednoznacznie ocenia¢ bohateréw historycznych- np. kazusy Jozefa
Pitsudskiego czy Lecha Walgsy ?

Dlaczego w narracji historycznej nie jest mozliwa petna prawda i obiektywizm ?
Dlaczego narracja historyczna jednoczes$nie dzietem literackim, a takze
sprawozdaniem z badanh empirycznych ?



25. Dlaczego zrddla sg niezbednym, ale niewystarczajagcym elementem pracy
historyka ?

26. Jakie sg trzy wymiary ideologii w narracji kazdego historyka ?

27. Dlaczego historyk, szczegolnie spraw trudnych musi mie¢ czesto talent pisarza ?

28. Czy prawdziwe jest stwierdzenie: ,,obiektywny jest jedynie ten historyk, ktory jest
otwarty na inne kultury i na inne sposoby myslenia ?

29. Co oznacza stwierdzenie: ,, nauce istnieje pluralizm prawd” ?

30. Jakie refleksje budza w Tobie ,,tajemnice narracji historycznej” zaprezentowane
przez Profesora Jerzego Topolskiego ?

Informacje praktyczne dla nauczycieli uczacych historii- na kanwie lektury ksigzki
Profesora J. Topolskiego:

analizujac proces historyczny nalezy zwraca¢ uwage nie na cezury
poszczegolnych epok, ktore czesto budza wsrod historykow duze kontrowersje-
patrz: koniec Sredniowiecza- 1450 r. czy 1453 r., a moze 1492 r. lub 1517 r.- ale
na tzw. pola zmian na przestrzenie 50- 60 lat w trzech obszarach: politycznym,
gospodarczym i spoleczno- kulturowym;

warto <wyluska¢> w poszczegdlnych epokach fakty historyczne budzace
szczegolne spory, np. ocena wielkich postaci, np. Gajusza Juliusza Cezara, ,
Aleksandra Macedonskiego, Napoleona Bonaparte, Jozefa Stalina, Benito
Mussoliniego, czy w ramach historii Polski: np. Bolestawa Smialego, Stanistawa
Augusta Poniatowskiego, Jozefa Pilsudskiego czy wspolczesSnie Wojciecha
Jaruzelskiego czy tez Lecha Walesy; w ukladzie lekcyjnym nalezy zorganizowa¢é
tzw. ,,Sad nad...”

trzeba podjac z uczniami dyskusj¢ na temat faktow budzacych szczegolne
kontrowersje- zwlaszcza z historii Polski, np. Grunwald- czy zwycigstwo
wykorzystane ?; Jan I11 Sobieski pod Wiedniem- czy uratowal Europe
Chrzescijanskg przed <zalewem islamskim> ?; polskie powstania
narodowowyzwolencze w XIX wieku- czy potrzebne ?; ,,bitwa warszawska 1920
I.- czy uratowala Europe¢ przed <zaraza komunistyczna> ?; PRL- czy <prywatne
ranczo Leonida>?uzup. [J. W. — Leonida Brezniewa]|; 13 grudnia 1981 roku- zlo
konieczne- czy zatrzymanie marszu do wolnosci i pelnej niepodleglosci ?;
»0okragly sto}” w 1989 roku- polski wariant <refolucji> czy tez zdrada narodowa,
poprzez alians <rézowych z czerwonymi> ?;

w poznawaniu faktow historycznych nalezy ujawnia¢ wszelkie tzw. biale plamy,
ale tez nie nalezy zamazywac faktow i tworzy¢ tzw. czarne plamy.

UWAGA !

Na kanwie ,,Refleksji Nikifora”>’ chcialbym poddac¢ dyskusji nastepujace kwestie
odnoszace si¢ do praktyki nauczania historii w polskich szkolach:

Czy dobre jest pozytywistyczne przekonanie, Ze w wyniku badan dochodzi si¢ do
pewnego obrazu rzeczywistosci, ktory nalezy uczniom przekaza¢ w sposob
mozliwie najpekniejszy ?

" M. Kula, Historia inaczej, s. 10, Biuletyn Stowarzyszenia Nauczycieli Historii, Warszawa 1998.



e (Czy zasadne jest przekonanie, iz wiedza o przeszlosci bezposrednio czemus shuzy,
a historia naprawde jest <nauczycielka zycia> ?

e Czy przekonanie, iz wiedza o przeszlosci spaja narod przez dostarczanie mu
swiadomosci wspolnych korzeni oraz sprzyja ksztaltowaniu postaw
patriotycznych jest zasadne w XXI wieku ?

e Czy przekonanie, ze jezeli kilkakrotnie powtorzy si¢ t¢ sama, coraz bardziej
uszczegolowiona wiedze na kolejnych szczeblach nauczania, to zostanie ona lepiej
i z pozytkiem opanowana- wytrzymuje probe czasu ?

Proéba resume

Na zakonczenie mojej analizy pracy Profesora Jerzego Topolskiego o ,,tajemnicach
narracji historycznej” chciatbym pokusi¢ si¢ o kilka refleksji z punktu widzenia nauczyciela
historii i wiedzy o spoteczenstwie z 25. letnim stazem i z pozycji nauczyciela-metodyka
przedmiotdw spoteczno-historycznych z 19.letnim stazem oraz nauczyciela akademickiego z
9. letnim stazem.

Nauczycielom-praktykom potrzebna jest co pewien czas renowacja wiedzy przedmiotowej, w
tym w zakresie najnowszych uje¢ metodologicznych. Potrzebna jest nam refleksja...

Zatrzymajmy si¢ przez chwile i pomyslmy, czy tak nauczamy ?

1. Do prezentowanych w réznych szkolnych podrgcznikach tzw. prawd historycznych
nalezy podchodzi¢ z wnikliwoscig i wrodzonym krytycyzmem.

2. Tezy C.K. Norwida: "kto chce mierzy¢ drogg przyszta, musi wiedzie¢ skad si¢
wyszto” oraz ,historia to jest dzi$ tylko cokolwiek dalej”-
powinny sta¢ si¢ mottem uczacych si¢ o ,,przesztej rzeczywistosci”.

3. Rzetelna wiedza o tym, co bylo, to swego rodzaju laboratorium informacji o ludziach
tworzacych historig, to pokazywanie roznorodnosci i zmiennos$ci $wiata.

4. Nalezy uczy¢ trudnej sztuki uczenia si¢ oceniania wiarygodnos$ci poszczegolnych
cegietek sktadajacych si¢ na obraz przesztosci.

5. Poznawanie dokonan ludzkich 1 trudnej sztuki ich oceny na przestrzeni dziejow szansg
na uczenie umiej¢tnosci krytycznego myslenia o przesziosci.

Chcialbym zamkna¢ moje rozwazania refleksja polskiego poety Adama
Asnyka: "Wciaz co$ przybywa i co§ nam ucieka, mysli, uczucia rodzg si¢ 1 ging. Kazdy dzien
stwarza §wiezy ksztatt cztowieka, ktory nad dawng wyrasta ruing. I tylko pamie¢ wigze w
catos¢ jedng, mgliste obrazy, co w przelocie bledng”.
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JERZY WOJCICKI
OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI

6. NOWE TECHNOLOGIE W NAUCE, czyli jakie tresci i jakie umiej¢tnosci warto
uwzglednia¢ w projektach edukacyjnych?
Materialy pomocnicze dla nauczycieli historii i wiedzy o spoleczenstwie.
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XXI wiek- SPOLCZENSTWO INFORMACYINE- SPOLECZENSTWO WIEDZY
SPOLECZENSTWO WIEDZY= NAUCZANIE- UCZENIE SIE, czyli wiedzie¢ jak? oraz
wiedzie¢ dlaczego?

Dwie warto$ci wiedzy:

1. Humanistyczna- jako element rozwoju cztowieka;
2. Ekonomiczna- jako element sktadowy kapitatu.

Cechy spoleczenstwa wiedzy:

Komunikatywno$¢(jezyki obce, wspotpraca w zespole, inteligencja emocjonalna- EQ).
Kreatywno$¢(tworcze, nonkonformistyczne myslenie i dzialanie).

Permanentna aktualizacja wiedzy.

Zdolno$¢ samoksztatcenia sig.

Ksztatcenie na odlegtosc- e- learning.

Sztuka dialogu, negocjacji i kompromisu.

Proces nauczania- uczenia sie:

Internet- Wiedza- Rozwdj- Globalne spoteczenstwo informacyjne- Spoteczenstwo
Wiedzy.

ogakrwdE

Cztery wymiary edukacji europejskiej:

1. Uczenie o Europie(historia Starego Kontynentu jako kolebki cywilizacji grecko-
tacinskiej 1 chrzescijanskiej);

2. Uczenie o integracji europejskiej(geneza i dzien dzisiejszy, czyli od Karola Wielkiego
do Roberta Schumana);

3. Europejskie myslenie(nauka o fundamentalnych warto$ciach: demokracja, tolerancja,
prawa cztowieka, gospodarka rynkowa).

4. Europejskie kompetencje(znajomo$é jezykow obeych, korzystanie z Tl).

Uwagi metodyczne dla nauczycieli:

* uczniowie w polskiej szkole powinni- w ramach szeroko rozumianej aktywnosci na
roznych przedmiotach -rozwija¢ nastepujace umiejegtnosci zwigzane z EQ:
- rozpoznawanie i nazywanie wtasnych uczug¢;
- kierowanie emocjami- panowanie nad zto$cig, niepokojem,
smutkiem;
- empatia- patrzenie na $wiat z punktu widzenia innych osob,
respektowanie réznic emocjonalnych mi¢dzy ludzmi;
- asertywno$¢ — przedstawianie swoich uczué bez ztosci 1 rezygnacji;
- samooakceptacja- rozpoznanie stabych i mocnych punktow,
postrzeganie siebie w korzystnym $wietle;
- odpowiedzialno$¢ osobista- gotowos¢ do ponoszenia konsekwencji
swoich dziatan i1 decyz;ji;
- rozwigzywanie konfliktow- umiej¢tnos¢ uczciwego spierania si¢ i
zawierania kompromisow; spokojne przyjmowanie krytyki i
konstruktywne krytykowanie innych;



e w dziataniach edukacyjnych nalezy postawi¢ na edukacj¢ permanentna;
cztowiek uczy si¢ przez cale zycie od narodzin do $mierci;

e w zreformowanej szkole powinna by¢ stawka na kreatywnos¢,
niekonwencjonalne podchodzenie do rozwigzywania problemows;

e premiowac warto przede wszystkim tworczych nonkonformistow, a
eliminowac ulegtych konformistow;

e w ramach roznych zaje¢ edukacyjnych trzeba szerzej siggaé po ksztatcenie na
odlegtos$¢ poprzez Internet- czyli tzw. e- learning;

e polska szkota powinna by¢ szkolg prawdziwego dialogu uczaca wielu sztuk, w
tym sztuki dialogu poprzez m.in. negocjacje i mediacje;

e wzmocnienie edukacji europejskiej w ramach réznych zaje¢ edukacyjnych:
prawa czlowieka, jezyki obce, TI; przedsigbiorczos¢.

UWAGA!

Dzialania ww. nalezy podejmowa¢ w ramach réznych przedmiotow szkolnych na
wszystkich etapach edukacyjnych od edukacji przedszkolnej do studiow doktoranckich.
Trzeba je ustawicznie monitorowacé i poddawa¢é ewaluacji.

PROPOZYCJE BIBLIOGRAFICZNE:

* Europa na co dzien. Pakiet edukacyjny. CODN, Warszawa 1997.

* www.ore.edu.pl

* www.men.gov.pl

* R.I. Arends, Uczymy sie naucza¢, WSiP, Warszawa 1994.

* R. Fisher, Uczymy jak mys$le¢, WSiP, Warszawa 1999.

* R. Fisher, Uczymy, jak si¢ uczy¢, WSiP, Warszawa 1999.

* W. Feinberg, J. F. Soltis, Szkota i spoteczenstwo, WsiP, Warszawa 2000.

* H. Rylke, Pokolenie zmian, WSIiP, Warszawa 1999.

* S. Wlazto, Jakosciowy rozw@j szkoty, Wydawnictwo Mar Mar, Wroctaw 2002.

* Edukacja europejska w zreformowanej szkole. Red. S. Bednarek, Ministerstwo Edukacji

Narodowej, Wydawnictwo Dysk Silesia, Wroctaw 2000.

* E. M. Cenker, Negocjacje, Wydawnictwo WSzK i Z, Poznan 2002.

* R. Rzadca, P. Wujec, Negocjacje, PWE, Warszawa 2001.

* R. Pijanowska, A. M. Sewerynska, Sztuka prezentacji, WSiP, Warszawa 2002.

* S. Bowkett, Wyobraz sobie, ze..., WSiP, Warszawa 2000.

* D. Goleman, Inteligencja emocjonalna w praktyce, Media Rodzina, Poznan 1999.

* J. Wojcicki, Notatki nauczyciela poszukujacego, WOM, Kalisz 1994.

* J. Wojcicki, ABC nauczyciela nowatora, WOM, Kalisz 1996.

* J. Wojcicki, Jak skutecznie przygotowac ucznia do <Nowej Matury> z wiedzy o
spoteczenstwie? Materialy pomocnicze dla nauczycieli i ucznidéw, Wydawnictwo
,Fraszka Edukacyjna”, Warszawa 2004.

ANEKS:

Opracowujac ciekawy projekt edukacyjny warto zwroci¢ uwage na jego szerszy,
humanistyczny aspekt.
Dobrze jest znalez¢ material wyjsciowy, ktory zainspiruje Uczestnikéw projektu.
Jedna z wielu propozycji moze by¢ ciekawy wywiad.
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Chcialbym zaprezentowa¢ mala probke na podstawie wywiadu Redaktora Jacka
Zakowskiego z Profesorem Tadeuszem Gadaczem- filozofem[ W: ] ,,Niezbednik
Inteligenta”- ,,Polityka” nr 50(2534) z dnia 17 grudnia 2005 roku.

Uczestnicy projektu na podstawie wywiadu konstruuja pytania wlasne, ktére sg swego
rodzaju ,,¢wiczeniami z informacjg”.
Jest to bardzo wazne dla ksztaltowania spoleczenstwa wiedzy- spoleczenstwa
informacyjnego w XXI wieku.

Tekst nr 1: zrodlo- ,,Niezbednik Inteligenta....”- op. cit.-[ wybor J.W.]

,hajbardziej brakuje nam kultury, szeroko pojetego zycia duchowego(...) na naszych
oczach nikng kryteria kulturowe, na ktérych ten §wiat jest oparty(...) zanikaja nawet takie
kluczowe pojecia, jak honor i przyzwoito$¢. W tych sprawach do dobrego tonu nalezy
dzi$ sceptycyzm, ktory przeradza si¢ w cynizm. Modne stalo si¢ demonstrowanie wiary,
ze w rzeczywistosci zadnych zasad nie ma(...) pustka i zagubienie sg nieusuwalng czg¢$cia
kultury prawego kciuka: wystarczy do wciskania klawiszy pilota i telefonu(...) Zapewne
od poczatku ewolucji ludzie nigdy nie mieli tak sprawnych kciukow jak teraz. I rowniez
nigdy nie byli tak bezradni wobec wlasnego zycia(...) nie potrafig zrozumie¢ ze w
kulturze, czyli w rzeczywisto$ci duchowej, emocjonalnej czy intelektualnej, ktora jest
naszg prawdziwg rzeczywistos$cia, obowigzuja zupelnie inne prawa niz w §wiecie prawego
kciuka Materia, technologia narzucita im swodj sposob myslenia, ktory nie pasuje do
ludzi(...)

Jak to mozliwe, ze w XVI wieku Pico della Mirandola gtosit pochwatg¢ godnos$ci
cztowieka, juz dwiescie lat pozniej La Mettrie pisat ksiazke Czlowiek i maszyna, a W
wieku XIX pojawit si¢ materializm wulgarny, ktéry twierdzit, Ze nie ma rdznicy miedzy
mys$la a uryna, bo tak jak nerki wydzielaja mocz, tak moézg wydziela idee(...)".

Pytania do tekstu nr 1

1. Jaki proponujecie tytut naszego projektu po tzw. pierwszym czytaniu tekstu nr 1 ?

2. Czy humanistyka i nowoczesne technologie musza by¢ w historycznej, permanentnej
sprzecznosci?

3. Kto rzeczywiscie mial racj¢: Pico della Mirandola czy La Mettrie ?

4. Czy ,kultura duchowa” 1 ,kultura prawego kciuka” muszg by¢ sobie przeciwstawne w
swiecie XXI wieku?

5. Z czego wynika zagubienie nas- ludzi XXI wieku ?

6. Czy naprawd¢ mozna poréwnywac mysl z uryng ?

7. Dlaczego wspodiczesnie zanikajg takie kluczowe pojecia jak: honor i1 przyzwoitos¢ ?

Tekst nr 2: zrodlo- ,,Niezbednik Inteligenta....”- op. cit.-[ wybor J.W.]

»przeciez w ludzkiej rzeczywistosci- w $wiecie ducha, emocji, psychiki- nic nie jest takie jak
w $wiecie materii. Kiedy nacisnie pan guzik pilota, natychmiast zmienia si¢ program w
telewizorze. Kiedy nacis$nie pan kilkanascie guzikow w telefonie, natychmiast idzie w §wiat
panski sms. Gdy meczy pana hatas, naciska pan guzik w radiu nastaje cisza. Technologia jest
tatwa(...) W realnym $wiecie ludzkim nie ma takich guzikéw. Jest tragizm, niepewnos¢,
ostatecznos¢, niepowtarzalnos¢, nieprzewidywalno$¢. Kiedy techniczna mentalno$¢ zderza sie
z ludzka rzeczywisto$cia, nastepuje konfuzja, czgsto tragedia. Na przyktad kiedy do wtadzy
dochodzg politycy, ktorzy wierza, ze mozna zmienia¢ $wiat tak, jak zmienia si¢ program w
telewizorze- czyli za naci$nigciem guzika. Ale kiedy wigkszos¢ spoteczenstwa uwierzy, ze



wszystko mozna kupi¢ jak w supermarkecie- jest tylko kwestia ceny. Albo kiedy dociekliwi
uwierzg, ze prawda o ludziach da si¢ poznac i opisac jak prawda o spadajgcym jabiku(...) albo
kiedy pote¢zne ruchy spoteczne chcg problemy publiczne po prostu zatatwié- tak jak sig
zalatwia problem hatasu wytaczajgc radio(...) coraz lepiej rozumiemy i kontrolujemy materie,
a coraz gorzej siebie(...) Myslenie stato si¢ sztukg ginaca. Co$ w rodzaju ginacego jezyka czy
gatunku albo organu zanikajacego w procesie ewolucji. Podobno jacys nasi przodkowie mieli
kiedy$ ogony i mogli si¢ na nich bujaé. Przestali to robi¢, wigc dzi§ mamy tylko kosci
ogonowe, na ktorych mozemy co najwyzej siedzie¢. Podobnie moze by¢ z méozgiem. Jesli nie
bedziemy robi¢ z niego uzytku, stopniowo zanikng jego funkcje, ktore r6znig nas od maszyn i
zwierzat”.

Pytania do tekstu nr 2:

1. Jaki proponujecie tytut naszego projektu po tzw. pierwszym czytaniu tekstu nr 2 ?
Czy mozna zaproponowac¢ wspolny tytut projektu po porownawczej analizie tekstow
nrinr2?

Czy ,kultura guzika” moze pomdc w rozwigzywaniu realnych, ludzkich problemow ?
Dlaczego myslenie stato si¢ w XXI wieku ,,gingcg sztukg” ?

Co jest przyczyng wielu tragedii wspotczesnego cztowieka ?

Dlaczego ludzie przestali ze soba rozmawia¢ bezposrednio twarza w twarz ?

Jakie dostrzegasz zwigzki migdzy wspdtczesnymi politykami a ,,naciskaniem guzikow
w pilocie telewizora” ?

N
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UWAGA'!

Takie wprawki ¢wiczeniowe w czytaniu roznych ciekawych poznawczo materialow
zrodlowych sg doskonata okazjg do pracy z informacja. Jej czytanie ze zrozumieniem,
selekcjonowanie i1 przetwarzanie oraz tworzenie na tej podstawie informacji wlasnych to
kluczowa kwestia dajaca szanse¢ na sukces zreformowanej polskiej szkoty.

Pamietajmy, ze etymologia stowa <edukacja>[tac. ,,wyciaga¢, wydobywac”] powinna nas
prowadzi¢ do nastepujacej refleksji: ,,wyciagnijmy” z naszych ucznidow 1 wychowankow
wszystko, co w nich najcenniejsze, wszystko co nich najlepsze. Uwolnijmy zatem ich
pytania i watpliwosci.

Cwiczmy nasze mozgi, aby nie zanikty , tak jak ogony !!!




