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(Nie)obecnos¢ myslenia przyczynowo-skutkowego
w czytaniu ze zrozumieniem

(na przyktadzie analizy odpowiedzi uczniowskich do dwéch zadan maturalnych)

W procesie rozwoju nauki nie sposéb nie zauwazy¢ ewolucji poje¢ przyczyny i
skutku, ktora to w duzym stopniu wptyneta na rozwazania o $wiecie i relacjach w nim
obserwowanych. Kazdy nowy etap wprowadzat swoiste zmiany, poglebiajac pojmowanie
relacji przyczynowo-skutkowych'. Odchodzac od ogolnej refleksji filozoficznej, nalezy
postawi¢ sobie pytanie o role zwiazkow przyczynowo-skutkowych obecnych w dydaktyce
roznych przedmiotow, zwlaszcza jezyka polskiego. Niezaprzeczalne jest przekonanie o tym,
ze absolwent szkoty ponadgimnazjalnej powinien wykaza¢ si¢ umiej¢tnoscia myslenia
przyczynowo-skutkowego w odbiorze tekstow pisanych. Jest ono bowiem warunkiem
rozumienia czytanego tekstu (publicystycznego, popularno-naukowego, naukowego...).
Wymaga ono trafnosci odpowiedzi na pytania: w jakim stopniu co§ wynika z czego$§ innego?
dlaczego i jak co$ si¢ dzieje? dlaczego i jak co$ funkcjonuje??

Wsrod wielu zadan tegorocznego egzaminu maturalnego z jezyka polskiego pojawity
si¢ rowniez takie, ktore wymagaty uruchomienia myslenia przyczynowo-skutkowego. Same
pojecia przyczyny i skutku nie byly wprost przywotane w poleceniach, jednak zadania
wymagaty od ucznia, aby wyjasnit, dlaczego omawiane zjawiska zostaty w okreslony sposob
nazwane lub ocenione. Podstawa do sprawdzenia poziomu rozumienia tekstu czytanego stat
si¢ wyktad B. Skargi pt.. O obywatelstwie (arkusz ). Zadania, ktére w sposéb szczegdlny

sprawdzaly myslenie przyczynowo-skutkowe to polecenia 1.19.

"' M. Heller, Filozofia przyrody. Zarys historyczny, Krakoéw 2004.
2 D. Buehl, Strategie aktywnego nauczania, czyli jak efektywnie nauczaé i skutecznie uczyé sie, Krakow 2004, s.
27.



Pierwsze z nich odnosilo si¢ do oceny wspodtczesnej rzeczywistosci spoteczno-
politycznej. Uczen nie tylko miat dokona¢ oceny, ale rowniez wskaza¢ przyczyne (ceche),

ktorej skutkiem stata si¢ wtasnie owa ocena.

Zadanie 1. Jak Barbara Skarga ocenia wspodlczesna rzeczywistos¢ spoteczno-polityczna? Przywotaj

dwie cechy tej rzeczywistosci, ktore taka oceng uzasadniaja (akapit 1.).

Akapit 1. Chciatabym zacza¢ od kilku stow na temat naszej rzeczywistosci spotecznej i politycznej, ktéra od
wiekow nie byla tak korzystna, gwarantujaca na diugi okres pokdj, wzgledna stabilizacj¢ w zyciu, a ktdra
jednocze$nie przez swe nasycenie sporami obracajacymi si¢ w waskim kregu partykularnychl interesow,
zanikiem szacunku do prawa — sprzyja z jednej strony deprecjacji myslenia politycznego, ktore traci wszelka

warto$¢ zarowno teoretyczna, jak i praktyczna, z drugiej — wzrastaniu obojgtnosci wobec spraw publicznych.

Podstawa do sformutowania odpowiedzi byto pierwsze zdanie tekstu. Charakteryzuje je duzy
stopien skomplikowania relacji sktadniowych: zaréwno w zakresie zalezno$ci migdzy
wypowiedzeniami skladowymi zdania wielokrotnie ztozonego, jak i w zakresie zwiazkow
migdzy poszczegdlnymi czg§ciami (wyrazami) wewnatrz wypowiedzen sktadowych. Autorka
nawiazata w ten sposob do najwazniejszych zasad budowy okresu retorycznego. Mozna by si¢
jednak zastanowié, czy pierwsze zadanie w teScie czytelniczym na poziomie podstawowym
powinno dotyczy¢ tak ztozonej strukturalnie wypowiedzi.

Us$wiadamia to analiza sktadniowa zdania przedstawiona na ponizszym wykresie.
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(1) Chciatabym zacza¢ od kilku slow na temat naszej rzeczywistosci spotecznej i politycznej, (2) ktéra od
wiekow nie byla tak korzystna, gwarantujaca na dtugi okres pokoj, wzgledna stabilizacjg w zyciu, (3) a ktora

jednoczes$nie przez swe nasycenie sporami obracajacymi si¢ w waskim kregu partykularnychl interesow,



zanikiem szacunku do prawa — sprzyja z jednej strony deprecjacji myslenia politycznego, (4) ktore traci wszelka

warto$¢ zarowno teoretyczna, jak i praktyczna, (5) z drugiej — wzrastaniu oboj¢tnosci wobec spraw publicznych.

(1) zdanie gtowne

(2) zdanie podrzedne przydawkowe do zdania 1.

(3) zdania wspotrzedne przeciwstawne do zdania 2., podrz¢dne przydawkowe do zdania 1.
(4) zdanie podrzedne przydawkowe do zdania 3.

(5) zdanie wspotrzedne taczne do zdania 3., eliptyczne, podrzedne przydawkowe do zdania 1.

Jak wynika z wykresu, jest to zdanie wielokrotnie zlozone, ktorego kontur relacyjny ma
charakter schodkowy z postgpowym szykiem zdan sktadowych. Zdaniu gtéwnemu, w ktérym
ujawnia si¢ podmiot wypowiedzi (chcialabym), sprecyzowany zostal temat omawiany w
catym akapicie (zdaniu) — rzeczywisto$¢ spoteczna i polityczna. Kolejne zdania sktadowe
podrzedne przydawkowe stuza charakterystyce owej rzeczywistosci. Sa one wzgledem siebie
roéwnorzedne oraz paralelne (w 2. 1 3. 6w paralelizm zostat podkreslony poprzez anaforyczne
powtdrzenie zaimka wzglednego ,,ktora”). Wnoszac tresci rownorzedne, zdania owe pozostaja
wzgledem siebie w relacji przeciwstawnej, gdyz w zdaniu 2. pozytywnie oceniono
rzeczywisto$¢ spoteczno-polityczna, natomiast w zdaniu 3. i 5. autorka wskazata jej
negatywne cechy. Ponadto zdania 3. i 5. zostaly ze soba zwiazane w szczegdlny sposob

poprzez skorelowany wskaznik zespolenia:

z jednej strony.........cccevveeee. , z drugiej............... ,

oraz wspolne orzeczenie sprzyja, ktoére w zdaniu 5. uleglo elipsie (zastapione zostato pauza):

sprzyja z jednej strony deprecjacji...........c......... z drugiej — wzrastaniu obojetnosCi.......cocverveereeruernennne. .

Tak silnie skladniowo powiazane zdania (skorelowany wskaznik zespolenia, wspdlne
orzeczenie) zostaly rozdzielone zdaniem 4., podrzednym przydawkowym do zdania 3.

Dla zrozumienia istoty relacji strukturalnej wewnatrz analizowanego zdania istotne
wydaje si¢ rowniez przyjrzenie si¢ budowie zdan sktadowych. Interesujace zwlaszcza sa
zdania 2. 1 3. W 2. zdaniu sktadowym pojawia si¢ wewnatrzzdaniowy paralelizm sktadnikéw i

grup syntaktycznych®, powtdrzono w nim bowiem te same kategorie skladniowe:

* Rozumienie pojecia ,,sktadnik” za: Z. Klemensiewicz, Zarys skladni polskiej, Warszawa 1969, s. 17-22.



od wiekow nie byta tak
(al) korzystna,
(a2) gwarantujaca na dtugi okres (b1) pokoj,
(b2) wzgledna stabilizacje w zyciu®

W zdaniu 3. z kolei dostrzec mozna gtownie dziatania inwersji, a wigc zastosowanie szyku
przestawnego calych grup skladnikéw. Orzeczenie sprzyja pojawia si¢ do$¢ pdzno w

porzadku linearnym zdania, poprzedzone bowiem zostalo czionami okolicznikowymi i

dopehieniowymi.
w jaki sposob?
/ przez swe nasycenie.......
rzeczywistosé Szyk .
prepozycyjny
spolecznaipolityczna —p sprzyja——p  czym? w stosunku do
. , . orzeczenia
(podmiot domyslny) zanikiem szacunku do prawa
czemu? m
postpozycyjny

deprecjacji myslenia politycznego W stosunku do

orzeczenia

Dla odbiorcy tekstu szczegolnie trudny okazuje si¢ fragment, w ktérym nastepuje
wyrazne rozbicie ciaglo$ci linearnej zdania na rzecz zalezno$ci strukturalnych. Trudno
bowiem uchwyci¢ od razu przy pierwszym odczytaniu tekstu bezposredni zwiazek migdzy
fragmentami zdania: ,,przez swe nasycenie sporami obracajacymi si¢ w waskim kregu
partykularnych interesow, zanikiem szacunku do prawa — sprzyja...” Analizowane zdanie
pochodzi z wyktadu inauguracyjnego, a wigc tekstu, ktory byt wyglaszany. To wlasnie
odpowiednia intonacja moéwcy, wilasciwe rozlozenia akcentu zdaniowego pomogto
stuchaczom w odbiorze sensu tak zlozonego w swej strukturze sktadniowej zdania.

W tekscie o charakterze retorycznym (wyklad inauguracyjny) pierwsze zdanie

zazwyczaj petni rownoczesnie funkcje impresywna i fatyczna. Stad kazdy nadawca stara sig,

* Sktadniki i grupy syntaktyczne oznaczone symbolem (a) maja charakter przydawkowy, natomiast oznaczone
symbolem (b) maja charakter dopelnieniowy.



aby bylo ono szczegdlnie atrakcyjne, co czgsto pociaga za soba wykorzystywanie figur

retorycznych. W przywotanym zdaniu wielokrotnie ztozonym, zdaniu o bardzo oryginalne;j

strukturze skladniowej, pojawia si¢ wiele $rodkéw retorycznych: wyliczenie, antyteza,
inwersja, szyk antycypacyjny, elipsa i paralelizm sktadniowy. Autorka postuzyta si¢ zdaniem
skomplikowanym, a jednoczesnie perfekcyjnym w swej konstrukcji sktadniowe;.

W zadaniu maturalnym nie pytano wprost o przyczyng i skutek, jednak wymagano od
ucznia, aby okreslil, skutkiem jakich cech rzeczywistosci stala si¢ taka wiasnie jej ocena
(pozytywna, negatywna lub niejednoznaczna). Odpowiedzi ucznidow wykazaly ich duza
bezradno$¢ wobec tak postawionego pytania. Bledy dotyczyly zaréwno poglebionego
odczytania sensu zdania, w ktorym rzeczywisto$¢ zostata oceniona ambiwalentnie (uczniowie
odczytywali zazwyczaj oceng jednoznacznie), jak i relacji miedzy ocena a cechami, ktore te
oceng mialy uzasadnia¢. Wsrod biednych odpowiedzi pojawiaty si¢ nastgpujace warianty:

- czytajacy ocenia rzeczywisto$¢ jako korzystna, ale podaje jedna tylko pozytywna cechg,
druga negatywna (np. O: rzeczywistos¢ spoleczno-polityczna obecnie jest korzystna; C:
gwarancja dtugiego okresu spokoju, zanik szacunku do prawa),

- czytajacy ocenia rzeczywisto$¢ jako korzystna, ale podaje sprzeczne z ocena cechy (np.
O: Skarga wspotczesng rzeczywistos¢ ocenia za korzystng, C: zanik szacunku do prawa,
wzrastanie obojetnosci wobec spraw publicznych),

- czytajacy nie odroznia oceny od cechy (np. O: nasycenie sporami obracajqcymi si¢ w
waskim kregu interesow, C: zanik szacunku do prawa, wzrastanie obojetnosci wobec
sprawa publicznych),

- czytajacy podaje ocen¢ wraz z jej uzasadnieniem (cecha) tam, gdzie miat podaé jedynie
oceng, natomiast w miejsce cech pojawiaja si¢ sprzeczne z wczesniejsza ocena
sformutowania (np. O: korzystna, gdyz gwarantuje na diugi okres spokoj, C: wzrasta
obojetnos¢ wobec spraw publicznych, zanika szacunek do prawa) — w przywotanym
przyktadzie zastosowanie spojnika ,,gdyz” $wiadczy o $wiadomosci tego, co bylo
przyczyna korzystnej oceny, jednak podanie pdzniej takze negatywnych cech powoduje
nielogiczno$¢ catej odpowiedzi,

- czytajacy podaje tylko cechy, znajac jedna z nich za oceng (np. O: brak szacunku do
prawa, C: sprawy polityczne powoli stajq sie obojetne).

Genezy niepowodzen nie nalezy wyprowadza¢ jedynie z poziomu trudnos$ci pytania,
ale takze ze skomplikowania fragmentu tekstu, ktérego ono dotyczylo. By¢ moze pewien
rodzaj inercji myslowej spowodowal, Ze uczniowie, oceniajac za autorka tekstu rzeczywistos$¢

jako korzystna (stowo przywotane wprost w tekscie), podawali sprzeczne z ta ocena



negatywne cechy, poniewaz w wyktadzie bylo ich znacznie wigcej niz cech pozytywnych. W
konsekwencji pojawily si¢ odpowiedzi $wiadczace o braku umiej¢tnosci myslenia
przyczynowo-skutkowego.

Z kolei zadanie 9 dotyczyto okreslenia stosunku nadawcy tekstu do prezentowanego

zjawiska.

Zadanie 9. Zdanie z akapitu 4.: Patrze wiec na ludzi, najczesciej mlodych, ale i w wieku dojrzalym, z
przyklejonymi do ucha komorkami w kazdym miejscu, na ulicy, w pociqgach, korytarzach uczelni,
supermarketach itd., wyraza

A. aprobatg. B.niech¢é. C.sympatig. D. dystans.

Uzasadnij odpowiedz w kontekscie calego akapitu.

Uczen powinien wskaza¢ witasciwa odpowiedZz — jedna z podanych. W tej czgsci
zadanie miato charakter zamknigty. W drugiej — abiturient miat uzasadni¢ swdj wybor, a wigc
wyjasni¢, dlaczego autorka tekstu dystansuje si¢ wobec otaczajacej ja rzeczywistosci.. Tak
wigc w pierwszej czesci zadania wskazywano skutek, ktorego przyczyng w drugiej czgsci
zadania powinien poda¢ uczef. Przy analizowaniu uwzglgdniono tylko te odpowiedzi, w
ktoérych wskazano whasciwa odpowiedz w pierwszej czeéci. Chodzito bowiem gléwnie o ten
moment, w ktorym uczen wykazuje si¢ mysleniem przyczynowo-skutkowym. Mechanizmy
btedow dotycza nastgpujacych obszaréw:

- niezrozumienia znaczenia stowa dystans’, (np. Moim zdaniem B. Skarga jest za tym,
zeby uzywanie komorek miato swoj dystans i miato wyznaczone miejsce do ich korzystania),

- potraktowanie stowa dystans jako bliskoznacznego do wyrazu niecheé (np. Do
takiego spoleczenstwa powinno mie¢ sie dystans. Ludzie, jak chcq rozmawiac, to powinni sie
spotykac i ustysze¢ siebie na zywo.; ,Kazdy cztowiek, jak rozmawia przez telefon, to na pewno
w jakiejs waznej sprawie. A nie, zZe ludzie rozmawiajq o glupotach, gdzie sq, np. w
supermarkecie na zakupach, kogo to interesuje.),

- niezrozumienia sensu akapitu (np. Poniewaz Barbara zaczyna sie zastanawiac,
dlaczego ludzie tak czesto rozmawiajq przez telefon, skoro to juz nie jest modne, przeciez

mogq by¢ inne srodki komunikacji, na przyktad rozmowa.),

> Interesujace nas znaczenie stowa ,,dystans” wspotczesne stowniki jezyka polskiego definiuja nastepujaco:
,,Oficjalny, chtodny stosunek do kogo$, rezerwa” za: Stownik wspolczesnego jezyka polskiego, red. A. Sikorska-
Michalak i O. Wojnitko, Warszawa 1996 Iub ,,Jesli mamy dystans do jakich$ spraw lub osob, to mamy bardzo
ostrozny i pozbawiony emocji stosunek do nich, dajacy nam mozliwoséci obiektywnej ich oceny”, za: Inny
stownik jezyka polskiego, red. M. Bafko, Warszawa 2000.



- formutowania sadéw wartosciujacych zamiast okreslenia przyczyny (np. Autorka ma
dystans do takich ludzi, poniewaz nie podoba jej sie to, jak zachowujq sie ludzie, bo to tak,
Jjakby sie zatrzymali w pewnym etapie rozwoju., Do takiego spoteczenstwa powinno si¢ miec¢
dystans. Ludzie, jak chcq rozmawiac, to powinni sie spotykac i ustyszec sie na zywo.),

- wychodzenia poza tekst, odwotywania si¢ do wiedzy potocznej (np. Ludzi juz nic nie
zaskoczy, poniewaz w tych czasach sq juz nowe techniki, nowosci i nikt nie zwraca uwagi na
kogos, kto ma telefon.; Chodzi o to, ze cztowiek zapomina o swoim Zyciu, jest zajety zupetnie
czymS innym. Powinien zadbaé o swoje zdrowie, kariere, rodzine, a jego czas zajmuje
telefonowanie do znajomych w sprawach bardzo smiesznych.)

Krotka analiza odpowiedzi na pytania z testu czytelniczego pokazuje, ze wigkszo$¢
uczniéw nie wykazuje umiej¢tno$ci myslenia przyczynowo-skutkowego. Wazne wydaje si¢
bowiem nie tylko przygotowywanie uczniow do odbioru tekstow w zakresie znaczen, ale
takze ksztalcenie §wiadomos$ci budowy wypowiedzi o charakterze ztozonym, w tym zdan

wielokrotnie ztozonych, w ktorych zastosowane zostaty figury retoryczne®.

% Patrz Aneks do informatora maturalnego od maja 2007 roku. Jezyk polski, Warszawa 2006, s. 34, zadanie 3.
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