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Zwiazki wiedzy wyjasniajacej i interpretacyjnej
w ksztalceniu polonistycznym

Artykut zawiera wyniki 1 wnioski z badan komplementarnosci wiedzy wyjasniajacej
1 interpretacyjnej uczniéw klas drugich licedw ogolnoksztatcacych. Obszary badawcze
obejmowaly korelacj¢ migdzy poziomem interpretacji a wiedza wyjas$niajaca ucznia oraz
charakterystyki interpretacyjne w zaleznosci od wiedzy wyjasniajacej ucznia, jego stylu
uczenia si¢ i poziomu umiejgtnosci myslenia przyczynowo-skutkowego.

Od wielu lat obserwujemy debate dotyczaca metodologicznej odrebnosci na-
uk humanistycznych i przyrodniczych. Mozemy $ledzi¢ rozwazania i stanowiska,
jakie zajmowali uczestnicy tej dyskusji nad obiektywnie zorientowanymi dyscy-
plinami $cistymi a subiektywng humanistyka. Z jedne;j strony spotykamy sig jedy-
nie z przestroga przed niebezpieczenstwem zwiazanym z rownolegtym funkcjo-
nowaniem dwoéch kultur, ktére nie moga lub nie chca znalez¢ wspdlnego jezyka.'
Z drugiej — mamy juz do czynienia z promowanym przez Brockmana® odmien-
nym nurtem trzeciej kultury. Nie mozna nie zauwazy¢ réznic w pojmowaniu wza-
jemnych relacji migdzy przyrodoznawstwem a humanistyka przez wymienionych
badaczy. Istotne wydaje si¢ jednak przelozenie refleksji dotyczacych trzeciej kul-
tury na obszar wspolczesnej dydaktyki, zdecydowanie podzielonej na rozne jezyki
naturalne i semiotyczne, kody, style, lecz takze rzeczywistosci, sposoby myslenia
o nich i wyrazanie ich za pomoca odrgbnych jezykéw. Mimowolnie pojawiaja si¢
pytania 0 moment owego roztamu mi¢dzy naukami $cistymi a humanistyka. By¢
moze to mysl kartezjanska wraz z ego cogito — ustanawiajacym miar¢ wszelkich
skal — spowodowala podzial omawianych dziedzin nauki. A moze nalezaloby
siggna¢ znacznie dalej, do pogladéw Platona i Arystotelesa. Pierwszy z nich byt
nie tylko filozofem, ale i poeta, nadal zatem swojemu systemowi filozoficznemu
szczegblnego uroku poprzez znaczne zmetaforyzowanie tekstu, jego symbolike,
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a czasami nawet zamierzong mityczno$¢ wywodu myslowego, ktore zastegpowaly
dopracowanie szczegotow. Z kolei Arystoteles — reprezentujacy umyst prozaika —
koncentrowatl uwage nie tyle na mysli oryginalnie wyrazonej, co maksymalnie
Scistej’. Kolejne pytanie dotyczyé powinno sposobdw autentycznego funkcjono-
wania trzeciej kultury w szkolnej rzeczywistosci, rodzaju pomostow migdzy przy-
rodoznawstwem a humanistyka.”

Na plaszczyznie szkolnej bezsprzecznie laczy przedmioty humanistyczne
1 §ciste prymarna dla procesu uczenia konieczno$¢ odbioru i przetwarzania infor-
macji. Zapoczatkowane przez Hermana Witkina® badania pozwolity wyodrebni¢
przeciwstawne kategorie analitycznego i globalnego stylu poznawczego. Czio-
wiek cechujacy sig stylem analitycznym oddziela bodzce od otoczenia, a $wiat
postrzega przez pryzmat wyraznie zarysowanych czesci i dobrze funkcjonujacej
catosci. Z kolei dla cztowieka charakteryzujacego sig stylem globalnym rzeczywi-
sto$¢ ma zatarte kontury, a calo$¢ determinuje sposoéb widzenia poszczegolnych
czesci. Koncepcja Witkina pozwala, poprzez poznawcze podejscie do osobowosci
koncentrujace si¢ na przetwarzaniu przez ludzi informacji, na artykulowanie
zbieznos$ci migdzy nia a teoria odbioru i przetwarzania informacji opracowana
przez Davida Kolba’.
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Rys. 1. Cykl Kolba z zaznaczonym continuum odbioru i przetwarzania informacji.

Badacz wyr6znit dwie skale, ktore stanowia continuum odbioru i przetwarzania
informacji (rys. 1.). Skala odbioru informacji obejmuje obszary, ktérymi sa na kon-
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cu jednej strony odbiér informacji konkretnej mozliwy poprzez czynne uczestnic-
two (zapach, dotyk, widzenie, styszenie), z drugiej — odbior informacji abstrak-
cyjnej, realny dzigki zastosowaniu umystowej lub wizualnej konceptualizacji. Na-
tomiast skala przetwarzania odebranej informacji posiada na koncach obszary skon-
centrowane na przetwarzaniu informacji przez aktywne eksperymentowanie
(dziatanie) oraz na przetwarzaniu informacji przez refleksyjng obserwacje.

Koncepcja D. Kolba wyraznie podkresla rolg doswiadczenia zyciowego ucznia
W procesie uczenia si¢. Jeszcze dzisiaj wigkszos¢ teorii edukacyjnych jest nadal
esencjonalna i ignoruje do§wiadczenie zyciowe ucznia. Catosciowy rozwdj charak-
teryzuje si¢ natomiast ,,elastycznoscia adaptacyjna”, samoukierunkowaniem sie,
kognitywna zlozonoscia 1 integracyjnym uczeniem si¢ oraz zintegrowana wiedza.
Podtozem jakiegokolwiek uczenia si¢ jest bowiem sposob, w jaki przetwarzamy
doswiadczenie zyciowe, w szczegolnosci, nasza krytyczna refleksja nad doswiad-
czeniem. Pojawily si¢ niemniej nowe prady metodologiczne, ktore znalazly swoje
przetozenie na dziedzing psychologii i edukacji, przechodzac od orientacji behawio-
ralnej do orientacji konstruktywistycznej. D. Klus-Stanska’, wychodzac od kon-
struktywistycznego punktu spojrzenia na edukacje, proponuje podziat wiedzy funk-
cjonujacej w szkole na wiedz¢ nazewnicza (dotyczaca nazw, definicji, typologii,
kategorii), wyjasniajaca (obejmujaca wyjasnienia, zaleznosci, zwiazki, procesy;
aktywizujaca myslenie przyczynowo-skutkowe) 1 interpretacyjna (skoncentrowana
na ztozonosci §wiata, wielosci interpretacyjnej; uruchamiajaca myslenie krytyczno-
refleksyjne®). Poszczegolne typy wiedzy naturalnie krzyzuja si¢ i naktadaja w obre-
bie przedmiotéw szkolnych. Niestety, w praktyce szkolnej widoczna jest tendencja
do koncentrowania si¢ na przekazywaniu informacji, ktéra pomija potrzeby
uczniow do asymilowania informacji i refleksji nad przekazywanym materiatem.

Warunkiem efektywnego uczenia si¢ moga by¢ zatem zaréwno sposoby odbio-
ru i przetwarzania informacji, jak i przenikanie si¢ wiedzy wyjasniajacej oraz inter-
pretacyjnej. W celu okreslenia zwiazkéw migdzy nimi autorka niniejszej publikacji
przeprowadzita badania, ktorymi objeta 320 uczniow klas drugich licedéw ogolno-
ksztatcacych Wielkopolski. Grupie respondentoéw zaproponowano ankietg obejmu-
jaca nastgpujace obszary badawcze: pytania sprawdzajace poziom wiedzy wyjasnia-
jacej 1 interpretacyjnej oraz umiejetnos¢ myslenia przyczynowo-skutkowego. Po-
szczegblne zadania ankietowe dotyczyly odbioru tekstow literackich lub ich frag-
mentow (Moje pierwsze samobdjstwo i dziewigc innych opowiesci J. Pilcha, Ruch
W. Szymborskiej, Madame A. Libery, Storice Cz. Mitosza, Barwy Marii Pawlikow-

7 Klus-Stanska D., Konstruowanie wiedzy w szkole, Wydawnictwo Uniwersytetu Warmifisko-
Mazurskiego, Olsztyn 2000, s. 119-122.

8 Jakubowicz S., Plebanski S., Rybicka K., Udzik B., Komplementarnosé¢ wiedzy wyjasniajq-
cej i interpretacyjnej w przygotowaniu uczniow do egzaminow maturalnych, [w:] O wyzszq
Jjakos¢ egzaminow szkolnych, red. Niemiecko B., Szyling G., Polskie Towarzystwo Diagno-
styki Edukacyjnej, Lublin 2006, s. 75-86.



skiej-Jasnorzewskiej), filmu (Katedra T. Baginskiego) oraz sztuki uzytkowej (plaka-
tu filmu E=mc2 i obwolut ksiazek Okamgnienie S. Lema i Granice zlozonosci
P. Coveney’a, R. Highfielda). Ponadto zastosowano ankiete okreslajaca sposob
odbioru i przetwarzania informacji (opartej na koncepcji D. Kolba) oraz preferencje
przedmiotowe uczniéw (fizyki i jezyka polskiego, poniewaz pytania sprawdzaty
kompetencje badanych w ramach tych przedmiotow). Przebieg badan obejmowat
w sumie 90 minut, w tym projekcje filmowa. Poziom wiedzy wyjasniajacej i inter-
pretacyjnej oceniali rownolegle fizyk i polonista.

Wryniki badan potwierdzily korelacje migedzy wiedza wyjasniajaca a interpreta-
cyjna (wspolczynnik korelacji 0,5). Takze analiza wynikoéw uczniowskich odpo-
wiedzi wykazala zalezno$¢ istotna statystycznie — uczniowie o dominancie odbioru
informacji abstrakcyjnej uzyskiwali wyniki wyzsze w obszarze wiedzy wyjasniaja-
cej (poziom istotnoscei statystycznej roznicy 0,05). Natomiast w przypadku wiedzy
interpretacyjnej roznica jest tak mata, ze upowaznia tylko do pozostania na pozio-
mie hipotezy.
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Rys. 2. Srednie wyniki testu w zaleznosci od dominujacego sposobu odbioru in-
formacji przez ucznia.

Podobnie zalezno$¢ migdzy deklarowana preferencja w zakresie przed-
miotowym (j. polski, fizyka) a dominujacym sposobem odbioru informacji
przez ucznia okazala sig istotna statystycznie. Uczniowie o dominancie od-
bioru informacji konkretnej silniej preferowali jezyk polski niz uczniowie
o dominancie odbioru informacji abstrakcyjnej (poziom istotno$ci staty-
stycznej r6znicy 0,05). Sytuacje odwrotna mamy w przypadku fizyki. Bada-
ni potwierdzili swoja intuicyjna preferencje przedmiotowa, co moze wska-
zywac na swoisty rodzaj zaprogramowania si¢ uczniow na powodzenie badz
porazke w danej dziedzinie poznawczej. Deklaracje: jestem humanista badz
$cistowcem zobowiazuja, co znalazto odbicie w uzyskanych wynikach.
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Rys. 3. Poziom akceptacji przedmiotu (0 — 5) w zaleznos$ci od dominujacego spo-
sobu odbioru informacji przez ucznia.

Zauwazy¢ mozna takze korelacje migdzy poziomem myslenia przyczy-
nowo-skutkowego a pulapem wiedzy wyjasniajacej i interpretacyjnej — im
wyzszy wynik poziomu umiejetnosci myslenia przyczynowo-skutkowego,
tym lepsze osiagnigcia w zakresie poziomu wiedzy wyjasniajacej i interpre-
tacyjnej’. W celu zilustrowania omawianego zjawiska warto poda¢ konkret-
ny przyktad zadania wraz z wypowiedziami badanych.

Zadanie
Czy zgadzasz si¢ z poprawnoscia metafory z uzyciem , lat $wietlnych” w kazdym z tych
fragmentoéw? Uzasadnij swoja odpowiedz.
Tekst 1. Siedzialem naprzeciw niej jak na rozzarzonych weglach; bytem milion lat $wietl-
nych od pozycji pierwszej i wiedziatem, ze jak zrobi¢ cho¢ jeden ruch, by si¢ do niej przy-
blizy¢, jak cho¢ jednym nieopatrznym gestem zasygnalizujg, ze cheg przesiasé si¢ z fotela
na kanapg - ustyszg: nie.

Jerzy Pilch, Moje pierwsze samobdjstwo i dziewiec¢ innych opowiesci.

Tekst 2. Nigdy zadna z moich uczennic nie wchodzita w gre. Nigdy! Nawet cienia mysli.
Dla starego nauczyciela, ktory nigdy nie mysli o kobietach, myslenie o uczennicach jako
o kobietach bylo poza kategoriami i po tysiackro¢ nie wchodzito w gre. Ciemna strona
Ksigzyca. Swiatto gwiazdy, ktore za milion lat $wietlnych dotrze do Ziemi.

Jerzy Pilch, Moje pierwsze samobdjstwo i dziewie¢ innych opowiesci.

Badani uzyskujacy stosunkowo wysoka punktacje z poziomu wiedzy wyja-
$niajacej w wigkszosci nie mieli probleméw z odpowiedziami na podane pytanie,
przy czym oceniajac poprawnos¢ przywotanej metafory w obu fragmentach, po-

? Jakubowicz S., Plebanski S., Rybicka K., Udzik B., W poszukiwaniu metod diagnozy umie-
Jetnosci myslenia przyczynowo-skutkowego maturzystow, Lomza 2007.



stugiwali si¢ argumentami fizycznymi (np. ,,Pierwsza poprawna, druga bledna,
gdyz lata swietlne sa uzyte jako jednostka czasu, co jest oczywistym bledem.”).
Z kolei inni zauwazali blad w drugim fragmencie, ale starali si¢ go usprawiedli-
wi¢, wskazujac funkcje tak zastosowanej metafory (np. ,,Z punktu fizycznego
druga metafora jest btedna, ale zdecydowanie artykutuje rezerwe, nieangazowanie
si¢ emocjonalne narratora.”). Zdarzaly si¢ odpowiedzi w tej grupie respondentow
wyraznie oparte na sadach wartosciujacych (np. ,,Blad w drugim fragmencie wy-
nika z niewiedzy autora. W zadnym razie nie powinno co$ takiego zdarzy¢ si¢
w utworze literackim.”).

Natomiast osoby, ktore uzyskaly wysoka punktacje za poziom wiedzy inter-
pretacyjnej, czesto podkreslaty zasadnos¢ obu metafor, kierujac sig ich funkcjo-
nalnoscia (,,Obie sa poprawne, bo sugeruja rzeczy niemozliwe, odlegle, nieosia-
galne dla bohatera”). Z kolei uczniowie prezentujacy niski poziom tak wiedzy
wyjasniajacej, jak i interpretacyjnej czgsto podkreslali niepoprawnos¢ obu meta-
for, przy czym kierowali si¢ réznorodnymi uzasadnieniami, wskazujacymi zdecy-
dowanie tak na nieumiej¢tno$¢ konstruowania logicznego wywodu myslowego,
jak i na linearne, dostowne odczytanie tekstu; a takze odwotywali si¢ do wiedzy
potocznej (np. ,,Obie metafory sa bledne, poniewaz sa groteskowe.”, ,,Uwazam,
ze metafora ta jest Zle uzyta, gdyz czlowiek nigdy nie bedzie w stanie przezy¢
dhugosci lat §wietlnych.”, ,,Druga z nich btedna, poniewaz nauczyciel, w dodatku
stary, nie moze mysle¢ o uczennicach.”, ,,Obie metafory sa niepoprawne, gdyz
lata §wietlne wystepuja w kosmosie, a nie na ziemi.”). Wérod tej grupy pojawity
si¢ takze btedne okreslenia jednostki rok swietlny, co konsekwentnie przenoszono
na oceng poprawnosci metafor (np. ,,Pierwsza metafora niepoprawna, gdyz doty-
czy lat Swietlnych jako miary odleglosci, a nie czasu. Druga poprawna.”).
Na szczeg6lng uwagg zastuguja odpowiedzi dwoch olimpijczykow jednej z kali-
skich szkoét. Obaj dotarli do etapu centralnego — jeden Olimpiady Literatury i Je-
zyka Polskiego, drugi — Olimpiady Fizycznej. Pierwszy znich kierowal si¢
w swojej odpowiedzi nie tyle wiedza fizyczna, co funkcjonalna wartoscia zasto-
sowania metafory w podanych fragmentach (,,Zgadzam si¢ z uzyciem metafory
w obu tekstach, chociaz w kazdym z nich nabiera ona innych znaczen. W I tekscie
poteguje oddalenie od pewnego pierwotnego stanu, w II jest natomiast forma
nadziei na nieprzekraczalne ,,milion lat”, czyli na czas jaki r6zni nauczyciela
1mysl o kobiecie-uczennicy’). Natomiast drugi olimpijczyk podczas oceny po-
prawnosci uzytych metafor kierowal si¢ przede wszystkim wiedza fizyczna
(,,O ile w pierwszym z fragmentéw uzycie terminu lata swietlne moze by¢ uza-
sadnione wyzej wylozona interpretacja [okreSlenie niepokonywalnej bariery],
o tyle w drugim fragmencie jest to juz oczywiste naduzycie. Wykorzystano lata
swietlne w kontekscie wskazujacym jednostke czasu, podczas gdy jest to jednost-
ka okreslajaca odlegltosc.”). Odpowiedz pierwszego z nich opierata si¢ na wiedzy
interpretacyjnej, drugiego — zdecydowanie na wiedzy wyjasniajacej. Mozna byto



zaobserwowac u nich t¢ sama biegunowo$¢ podczas rozwigzywania kolejnych
zadan ankietowych.

Zblizona sytuacje rozbieznosci wynikajacych z dwoch perspektyw odbior-
czych tekstu literackiego zauwazy¢ mozna podczas analizy wynikow badan prze-
prowadzonych w grupie uczniéw drugiej klasy liceum ogélnoksztatcacego'’i
studentow 111 roku filologii polskiej''. Mtodym ludziom zaproponowano fragment
utworu i poproszono o jego interpretacije:

,»Ku wielkiemu smutkowi mojej matki, ale c6z zrobi¢, ojciec ma dwoista naturg, raz zacho-
wuje si¢ jak czasteczka, innym zndw razem jak fala. To ostatnie jeszcze w czasach napoleon-
skich zostatlo dowiedzione przez niejakiego Thomasa Younga, ktory byl wprawdzie leka-
rzem, ale interesowata go Swietlista natura ojca. W nieprzepuszczajacym $wiatta parasolu
naciat dwie rownolegle szpary, doé¢ blisko siebie, przepuscit ojca przez te szpary i przepusz-
czonego przez szpary ojca zebral w drugim parasolu. (...) Moj ojczulek jest naturalnie
uprzejmym dzentelmenem, jesli go pytaja czy jest czasteczka, usmiecha sig pogodnie i zderza
si¢ jak kula armatnia, natomiast gdyby kto§ wolat rozpozna¢ go jako falg, stuka zabawnie
obcasami i nucac, wytwarza prazki interferencyjne. Ojciec zalezy od pytania. Jaki jest? Taki,
jaki jest.”

Peter Esterhazy, Harmonia caelestis, Warszawa 2007, s. 181-182.

Nalezy doda¢, ze uczniom zaproponowal to zadanie fizyk na swoich zaje-
ciach,? co prawdopodobnie miato wptyw na przyjety przez nich kierunek inter-
pretacyjny podanego fragmentu utworu. Akcentowali oni bowiem takie odczyta-
nie tekstu, w ktorym zdecydowanie dominowata wiedza wyjasniajaca, co w zna-
czacy sposob wyrazali w swych odpowiedziach (np. ,,Ojca z powyzszego tekstu
mozna utozsami¢ ze swiattem. W tekscie jest opisana dwoista natura ojca — du-
alizm korpuskularno-falowy $wiatta. Swiatto wykazuje zaréwno whasciwosci
materii, jak i fali, co potwierdza wspomniany w tekscie eksperyment Younga
(...); ,,Glownym problemem w podanym fragmencie powiesci jest dualistyczna
natura ,,0jca” tzn. Swiatla. Autor opisuje tu do§wiadczenie Younga, ktdre potwier-
dza falista nature ,,0jca”. Wedlug mnie autor mial racjg, piszac: Ojciec zalezy od
pytania. Jaki jest? Taki, jaki jest.. Obecnie za prawdziwa uznaje si¢ teori¢ korpu-
skularno-falowej budowy $wiatla i w zalezno$ci od sytuacji §wiatto traktujemy
jako strumien fotonow albo jako falg.”).

Z kolei studenci polonistyki w nieznacznej mierze postrzegali 6w fragment
w wymiarze fizycznym, wspierajac si¢ w swych interpretacjach kontekstami lite-
rackimi, kulturowymi, filozoficznymi. Tylko nieliczni studenci filologii polskiej
pochylili si¢ nad wystepujacymi we fragmencie informacjami dotyczacymi zja-

"TII LO w Kaliszu.

"' Wydziat Filologii Polskiej i Klasycznej UAM w Poznaniu, filia w Kaliszu.

12 plebanski S., Jakubowicz S., Poczta elektroniczna w nauczaniu fizyki. Materiaty XX Kon-
ferencji ,,Informatyka w Szkole”, Wroctaw, wrzesien 2004.



wisk fizycznych (np. ,,Cytowany fragment traktuje w sposob metaforyczny dwo-
isto$¢ ludzkiej natury, dwoisto$¢ ludzkich zachowan i dwoistos¢ ludzkich ocen.
Podobnie jak pojmowane fizycznie $wiatlo, dualistycznie bywa postrzegany
czlowiek — raz jako czasteczka, innym razem jako fala. To nie on si¢ zmienia, ale
podlega zewngtrznej ocenie, ktora okresla go i matrycuje...””). Wigkszo$¢ respon-
dentéw w tej grupie badanych skoncentrowala si¢ jednak tylko na dwoistosci
ludzkiej natury, pomijajac tym samym istotne dla odczytania fragmentu utworu
znaczenia metaforyczne — wymagajace jednak odwotania si¢ do wiedzy wyjasnia-
jacej (np. ,,Styl narratora tekstu przesycony jest terminologia fizyczna, za pomoca
ktorej prezentuje on dwoistos¢ natury ojca, przyjmujacej postaé czgsteczki badz
fali. Mamy zatem do czynienia w dualizmem sacrum i profanum, sfera duchowa
i cielesna kazdego czlowieka. Sami przyjmujemy dana maske, forme, poniewaz
tego na konkretny moment oczekuje od nas otoczenie —naturalnie, jest to raz ma-
ska podkreslajaca nasz pozytywny wizerunek, innym razem maska degenerata.
Gombrowiczowska geba dominuje we fragmencie tekstu.””). Osoby, ktore wyka-
zaly zrozumienie podstaw teorii dualizmu $wiatta, moglty w poglebiony sposdb
zinterpretowa¢ podany fragment utworu literackiego. Brak odwotan do wiedzy
wyjasniajacej spowodowat uproszczenie, sptycenie interpretacyjne tekstu. Kom-
plementarne potaczenie bowiem wiedzy wyjasniajacej i interpretacyjnej wydaje
si¢ jedyna droga do pelnego odbioru tekstow literackich.

Istniejacy rozziew migdzy ogodlnie pojmowana humanistyka a naukami $ci-
stymi, egzemplifikowa¢ moze — tytulem konkluzji dla tegoz artykulu — dialog
migdzy nauczycielem fizyki a uczniem (finalista Olimpiady Fizycznej) przepro-
wadzony po ocenie wczesniej zaprezentowanych badan, w ktorych wzial on
udziat.

Fizyk: W zadaniu z tgcza, nawiazujacym do utworu Mitosza i Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej,
uzyles takich sformutowan jak relatywistyka, dualizm korpuskularno-falowy. Czy mozesz
fizycznie uzasadnic¢, jaki to ma zwiazek ze zjawiskiem powstawania tgczy?

Olimpijczyk: Hm, nie bardzo, chociaz tg relatywistyke, no, odbicie $wiatla (tu jakanie).

Fizyk: To powiedz tak szczerze, dlaczego uzytes tych sformutowan?

Olimpijczyk: Szczerze?! Dla uatrakcyjnienia opisu, takie naukowe stowa zawsze robig na
ludziach wrazenie. PoloniSci lubig takie ozdobniki.

Fizyk: A uzylbys ich, gdybys wiedziat, ze bedzie to czytat fizyk?

Olimpijczyk: O, raczej nie, mocno bym si¢ wtedy zastanowit.

Badania przeprowadzone w grupach ucznidw i studentdw wskazuja
na konieczno$¢ komplementarnego taczenia wiedzy wyjasniajacej i interpre-
tacyjnej w celu poglebionego odbioru utworow literackich i roznych tekstow
kultury, co stanowi podstawe ksztalcenia polonistycznego.
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